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 قاواعد النشاار بالمجلة 
 العلميااة والدراسااات البحااوث بنشاار ت ااتم محكمااة مجلااة مصااراتة جامعااة – التربيااة لكليااة العلميااة المجلااة
 :  التالية للضوابط وفقا ةتوالبح والأساسياااة الإنسانية العلوم في والجديد  الجاد 

 يجلللللاوز لا فيملللا للبحللل  بملخللل  مصلللحوبة، الفرنسللليةو  والإنجليزيلللة العربيلللة ةباللغللل البحلللو  تقبللل  -
 . كلمللة 100

 غيللر والمجلة( سريا  )التحريللر هيئة هلمتختار  مختصين محكمين قب  من للتقييلم البحلو  تخضع -
 .تنشللر لللم أم نشللرت،  البحللو  بللرد ملزمللة

 جزءا   توليس أخرى مطبوعة لأي بها الدفع أو نشرها يسبق ولللم مبتكرة البحو  تكون أن ضرورة -
 .علميللة درجللة لني  أعدت سابقة دراسة من

 الأرقلام متسلسللة والهلوام  والتضلمينات الاقتباسلات للونوتك، العلمي للبح  العلمية بالأصلو  التقيد -
 :التاللللي النحللو علىوذلك  المراجع دون ويكتفى بالهوام  البح  نهاية في
 .النشاار سناة, النشر مكااان, النشاار دار, العنااوان, اسم المؤلف ولقبه :للكتاااب بالنسبة .1
, العادد, صادورها مكاان, الدورياة اسام, البحاث انعناو , السنة, اسم المؤلف ولقبه :للدورية بالنسبة .2

 .الص حة
 .الازيار  تارياخ, ولقبه المؤلف اسام, وت اصيله الموقاع اسام: للمواقاع بالنسبة .3

 ةتالبح العللوم فلي وعشلرين، الإنسانيلة العلللوم فلي ثلاثين علن صفحاتله فللي البح  يزيد لا -
 .والتطبيقية

 تلرك مراعللاة ملع، ورقيلة نسل  ثللا  بعلدد مرفقلة، مدمج قر  وأ مرن قلر  على البحو  ترس  -
 وخلللللط، الصفحلللللللللة ويسللللللار يملللللين عللللللى سلللللم 4 و سلللللم 5 وسفلللللللي سلللللم 5 بواقلللللع عللللللوي هلللللام 

Simplified Arabic   للبحللو  باللغللة العربيللة، و خللطTimes New Roman  باللغللات
 بحجللم الفرعيللة نيو اوالعنلل، مقغللا 16 بحجللم الللرئي  والعنللوان، للهللام  12و 14 بحجلللللم الأجنبيلة

 .الأسطلللر بين فقط واحدة مسافة وتللرك، غامق 14
 .المجلة من نس  ثلا  المنشور البح  صاحب إلى ترس  -
 .التحريللر مديلر أو رئي  باسللم المراسلات تكون -
 .والتوثيق التعريف للغرض الذاتيلةالسيرة  البلاح  يرس  -

 هيئة تحرير المجلة
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 الفهرس

 الص حة اااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااوعالموضااا
 9 م تتح
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  ( نموذجا ليبيا)  الجامعي التدري  هيئة لعضو الأداء جودة تحسين تحسين

  مسعود بن محمد الطاهر. د                                                      
 ليبيا تنزلي الأسمرية الجامعة

 

11 
 الآداب بكلية العليا الدراسات طلاب نظر وجهة من الجامعي الأستاذ في المرغوبة المواصفات

 34 الغزا  محمد عمر محمد. د                                              مصراتة جامعة

       مصراتة جامعة التربية بكلية التدري  هيئة لأعضاء التدريبية الاحتياجات
 شرتي  بلعيد د. نبيلة                                                             
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 الجامعي: الواقع والمأمو  حقوق الإنسان عند الشباب 
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88 
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 109 د. علي عبد الله بن غلبون
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 البقمي محمد مرسي فهد. د                                                        

        
 

170 

 علي                    بن لميثم البلاغة أصو  محقِّق على الاستدراك في المضي السِّراج  
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199 

   القص  أنموذجا   سورة من السلام عليه موسى الكللريللللللم: قصة القللللرآن في القصّلللللة بلاغة
   علي الحميد عبد الزروق. أ             
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 (تطبيقية دراسة)الرقيات شعر في والتضاد المقابلة أسلوب

 259 الوتوات أحمد عبدالله. د                                                  
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 مفتتح

 :بعد أما نبيه, على والسلام والصلا  لوليه, مدُ الح  
الدراسلات و  هلاهيو  ،"التربيلة لكليلة العلميلة المجللة" مجللتكم من ل الثا العدد هو فها

 فمن التربية  ؛أخرى فتشم  تخصصات معرفية تزداد و تتعدد االأبحا  و المقالات الواردة فيه
إلى البحو   امبفروعه  ينالعربيو الأدب اللغة علم النف  و حقوق الإنسان و  إلى علومها، و

 اللغلللة اسلللتراتيجيات تعللللم  فلللي بحثلللا أيضلللا العلللدد هلللذا ضلللم كملللا و الكيميلللاءالفلسلللفية والتلللاري  
 عرض الكتب.للمقالات والببلوغرافيا و  كما أضفنا _ ابتداء من هذا العدد_ بابا .الفرنسية

 والعربيلة، الليبيلة الجامعلات مختللف ملن أسلاتذة أبحاثهلا فلي يسهم أن المجلة ويسر  
 ، و العملل  والأملل  اختصاصللها، نطللاق فللي يقللع مللا لتغطلليلمواضلليع المنشللورة فيهللا ا تمتللد نوأ

 علللدد يلللزداد أن السلللرور دواعلللي ملللن أنللله كملللا. إصلللدار بعلللد إصلللدارا تطويرهلللا عللللى انمنعقلللد
   ملن او بحل تلقلت المجللة طلبلات للنشلر ملن أسلاتذة فقلد فيهلا، النشلر فلي اللراغبين الباحثين

 .الذي بنعمته تتم الصالحاتلله  فالحمد، جامعات عربية مختلفة

 أسلهم ملن لكل  الجزيل  بالشكرأن تتقدم المجلة  -كما هي العادة - الواجب ويقتضي
 التربيلة كليلة لعمادة بالشكر تكراراتتقدم  كما مقيّما ، أو مدقّقا   أو أو مراجعا   باحثا   العدد هذا في

دارة  الوليللدة المطبوعللة لهللذ  المللالي والللدعم التمويلل  يتللولى مللن فهللي الفتيللة، مصللراتة جامعللة وا 
  .أيديكم بين التي

 التوفيق ولي والله

 التحرير رئي 
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 كلية التربية في سط ر

 الطللاب كثافلة حيل  ملن مصلراتة جامعلة كليلات أكبلر التربيلة كليلة تُعتبر
 فلللللي اللللللنق  سلللللد أجللللل  ملللللن أ نشلللللئت شلللللامخة علميلللللة قلعلللللللة وهلللللي والأسللللللللاتذة،
 العلميلة، التخصصلات مختللف فلي والمعلملات المعلملين من لللللةالمنطق احتياجلللللات

 الأبلللليض البحللللر شللللاط  مللللن قريبللللللللا   بمصللللراتة الجزيللللرة منطقللللة فللللي الكليللللة وتقللللع
 تجمللع منطقللة فللي كيلومتلللللر( 8) بحللوالي مصللراتة مدينلللللة مركللز غلللربي المتلللللوسط

 .الظليلة الأشجار وفيح العلي  البحر نسيم بين
 بشأن م، 1996 لسنة 1258 رقم القرار بموجب التعليمي رفقالم هذا أ نش 

 الموافق الخمي  يوم التعليمي الصرح هذا وافت تح ،نالمعلمي لإعداد العالي المعهد إنشاء
 .م 1996/  10/  17

 ملللن السلللابع جامعلللة إللللى المعهللللللد تبعيللللة آللللت م 2005/  1/  1 ملللن واعتبلللارا   
 لسللنة(  2)  رقللم الللوزاري القللرار بموجللب بمصللراتة ينالمعلملل كليللة مسللمى تحللت أكتوبلللللللر
 الجللامعي العللام مللن الخريللف فصلل  مللن اعتبللارا   التربيللة كليللة باسللم س للميت ثللم م، 2005
 .علاتمللجا الوطنية اللجنللة قرار على بناء   م، 2010 – 2009

 جامعللللة" إلللللى أكتللللوبر 7 جامعللللة اسللللم تغييللللر تللللم م، 2010 الربيللللع فصلللل  وفللللي
 ". مصراتة جامعة – التربية كلية"  الحالي مسماها تحت لها الكلية تبعيلة وآلت ،"مصراتة

 التعلللليم تقلللديم عللللى الكليلللة وتعمللل  وأدبيلللا ، علميلللا   قسلللما   17 الآن الكليلللة وتضلللم
 للأنشلللطة مركلللزا   تكلللون أن سلللاعية   ،وفلللق المعلللايير الوطنيلللة والدوليلللة وتطلللوير  الجلللامعي
 لمواكبلة بلالمجتمع والارتقلاء التربويلة، البشلرية ادرالكلو  لتنميلة المحفلزة والبلرامج والخدمات
 العللوم تدري  في الريادة تحقيق إلى وتسعى والدولية، المحلية ومتغيراته العصر مطالب
 الأخلللرى الثقافلللات ملللع والتواصللل  والسللللوكية، الفكريلللة المهلللارات وتنميلللة فروعهلللا بمختللللف
 .والإسلامية العربية هويتنا على الحفاظ تضمن بطريقة



 ) ليبيا نموذجا (تحسين جودة الأداء لعضو هيئة التدريس الجامعي                     الثالثالمجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد  
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 تحسين جودة الأداء لعضو هيئة التدريس الجامعي ) ليبيا نموذجا (
 د. الطاهر محمد بن مسعود

 
 المقدمــــــــــة : • 

عدداً من الأفكار حول: فلسفة الجودة الشاملة والثقافة تجسِّد هذه المحاولة  
دارة الجودة ا ستراتيجية تخطيط الجودةالمشتركة، وا  ويتعامل الجزء الثاني مع  .لشاملة وا 

هيكل الجودة الشاملة والموارد البشرية في الجودة الشاملة وطرق تحسين الجودة في 
التعليم العالي. إن التعليم العالي، والارتقاء بفاعليته يعد من أهم القضايا التي تحظى 

في ليبيا، وذلك لأهميته ودوره الأساسي في رقي المجتمع وضرورة بالإجماع الوطني 
لأن موضوعه بناء الإنسان، القادر على التعامل مع معطيات العصر، وما  تطويره،

 يشهده من تغيرات وتطورات متسارعة على المستويين: الوطني، والعالمي. 
يحاءاتها ليست اختراعاً غربياً محضاً،   بل تستند على إن الجودة بمعانيها وا 

مخزون واسع من القيم الإنسانية والخبرة البشرية حيث إن الواحد منا يجد بسهولة صدى 
ويمكننا التدليل على هذا بوفرة  ،لكثير من هذه المعاني والقيم في تراثنا الإسلامي

ومما جاء في القرآن  .الإشارات التي جاءت في القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة
: " الذي خلق الموت والحياة ليبلوكم أيكم أحسن عملًا "، "  ومن يعمل مثقال  الكريم

ومن يعمل مثقال ذرة شراً  يره". أما السنة النبوية المطهرة فمنها قول  ،ذرة خيراً  يره
رسول الله صلى الله عليه وسلم " إن الله يحب إذا عمل أحدكم عملًا أن يتقنه "، إذا 

ان أي العمل الصحيح المتقن مع الاعتماد على تقويم المستفيد فمعنى الجودة هو الإتق
   .1من معرفة الغرض لتحسين الأداء  

                                                 

  
 ليبيا -زليتن ،الجامعة الأسمرية. 
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 .فوائد تطبيق إدارة الجودة الشاملة •
ونوعيته ونجاح الجامعة في تحقيق أهدافها يتحدد من  يإن مستوى التعليم العال 

ولهم دور بارز ومسؤولية  خلال نوعية أعضاء هيئة التدريس، باعتبارهم قادة التعليم،
لى بلدانهم وشعوبهم، ليلحقوا بالتقدم إمعقدة ومتعددة الجوانب في نقل التكنولوجيا 

لّا إعضو هيئة التدريس في الجامعة  داءأالعلمي السريع. وما الاهتمام بتحسين 
ن إالجامعي، لتحقيق مطالبه التربوية والعلمية.  ذستاالألى الدور الذي يقوم به إالتفاتة 

أدوار عضو هيئة التدريس متعددة من حيث قيامه بدور الباحث والخبير، والمحقق 
فهو المدرّس  ،نتاجات العلمية المبتكرة لحل قضايا ومشكلات المجتمعالإللعديد من 

والمربّي، والمثل الأعلى لطلابه، لذا يعتبر عضو هيئة التدريس في الجامعة العنصر 
رئيسة، هي : التدريس، والبحث العلمي، وخدمة الفعّال في تحقيق ثلاث وظائف 

 الجامعة والمجتمع الإنساني.
 أنإدارة الجودة الشاملة هي عبارة عن ثقافة جديدة يجب  أنيتبين مما سبق  

 ثقافة  تهتم بالعناصر الآتية :،تتبناها الجامعات
 .التركيز على الطلاب و المستفيدين و احتياجاتهم .1
 .جزءاً رئيسياً من استراتيجية الجامعةاعتبار الجودة  .2
و تقوية الطاقات و الإمكانات لتنفيذ  ،التركيز على مشاركة العاملين و المديرين .3

 .معدلات الجودة العالية
 .التركيز على الاستمرارية في التحسين .4
  .و الكلية مسؤولا عن الجودةأاعتبار كل فرد في الجامعة  .5
ء من المفاهيم التي نالت اهتمام المعنيين في الموقف ويعد مفهوم الأدا  

، وتبني الاتجاه القائم على الكفايات لكونه يحَسن فاعلية عضو هيئة 2التعليمي 
والفسيولوجي فهو يتمحور  ،والحركي ،دائهم اللغويأيجابيا في إالتدريس، ويحدث تغييراً 

أو خارجها،  ،عة الدرسي يصدر عن عضو هيئة التدريس سواء في قاذحول السلوك ال
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ويكون بمستوى الكفاية الأدائية التي يظهرها عضو هيئة التدريس من أداءات سلوكية 
العاملين بالجامعات و في مقدمتهم  أنأثناء تدريسه لأي مقرر. وعليه يمكن القول 

ومسؤولية تحقيق الجودة الشاملة في التعليم  ،أعضاء هيئة التدريس يتحملون عبء
ذا المستوىوفقاً لثقافتهم ــل في تحقيق هـــاح النجاح أوالفشــــون مفتــــــلذلك فهم يملك .العالي
 .م واستعدادهم و إيمانهم بما يقومون بهـهــودافعيت
 شكالية الدراسةإ •
عات في ليبيا هذه ن السؤال المطروح في هذه الدراسة: هو هل أدركت الجامإ 

الإصلاحات التي تقوم بها الإدارة التعليمية في التعليم العالي؟  وما هي مؤشرات 
النجاح الأولية ؟ وهل أهلت هذه المنظومات الإصلاحية الجامعات الليبية أن ترقى إلى 
مستوى الجامعات العالمية لتحقيق مستوى الجودة؟  في سياق هذه التساؤلات تأتى هذه 

ة  حول الإصلاح الجامعي في الوطن العربي تأسيسا على  العديد من المشارك
حيث كانت ضمن  3الجامعي  الإصلاحالمؤتمرات العربية والدولية التي نادت بمعاينة 

توصياتها أن تكون النسخة القادمة من الملتقى دولية لتعاين إشكالات الإصلاح 
ي العربي في عصر التكتلات الجامعي في بعدها العربي قصد تكريس التفاعل البين

 الاقتصادية والسياسية والاجتماعية والمعرفية.
 هداف الدراسةأ 

جاءت هذه المحاولة  تلبية وتمشيا مع المنافسة المحلية والعالمية في مجال  
وذلك بما يتفق مع فلسفة ومبادئ الجودة بمفهومها   ،التعليم الجامعي والبحث العلمي

والتميز في الأداء الموجه وفقاً للمعايير والقيم الثقافية والأخلاقية والاجتماعية   ،الشامل
دماج فكرة الجودة الشاملة والتحسين المستمر في نسيج المنظومة التعليمية  السليمة وا 

وعليه فقد قامت   .والعمل على نشر ثقافة الجودة ،والبحثية بالجامعات العامة والأهلية
ة للعلوم الإنسانية والتطبيقية باتخاذ ما يلزم من تدابير وبما يتلاءم مع الجامعة الليبي

أهدافها الاستراتيجية للعمل على وجود نظام فعال لتحقيق الميزة التنافسية للجامعة في 
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كافة المجالات العلمية والبحثية متخذة مفهوم الجودة ركيزة أساسية لها فقامت بتأسيس 
داء لأداء في ضوء رؤية مكتب ضمان الجودة وتقييم الأمكتب ضمان الجودة وتقييم ا

بالجامعة الليبية والذي  تتمثل رسالته في السعي وراء الرفع من مستوى  الأداء  
المؤسسي وتعميم ثقافة توكيد الجودة بمفهومها الشامل بالجامعة، وتبني عملية التحسين 

توى الكفاءة والفعالية والقدرة المستمر للأداء المؤسسيوالأكاديمي من أجل الارتقاء بمس
رضاء المستفيدين وكسب ثقتهم من العملية التعليمية المُقدمة  التنافسية لخريجيها وا 

 بهدف تحقيق الجودة الشاملة..
 همية الدراسةأ 

جراءات الجامعة  أتنبع أهمية الدراسة من   نها توفر أداة لقياس جودة ممارسات وا 
نها تساعد إدارة أيم الذاتي لها بالإضافة إلى في جوانب محددة لتكون أداة للتقي

الجامعات في ليبيا  في الكشف عن نقاط القوة والضعف في الإجراءات والممارسات 
 ذوفي ليبيا وبحد علم الباحث ازداد الاهتمام من .المختلفة المتبعة في الجامعات الليبية

  اً لك راجعذم العالي وقد يكون ا القرن بالتركيز على النوعية في التعليذبداية تسعينيات ه
 للعديد من الأسباب من بينها: 

الزيادة في أعداد الطلبة الملتحقين بمؤسسات التعليم العالي في جميع  .1
التخصصات، وحدوث تنوع كبير في أهداف التعليم العالي ومجالاته وبرامجه 

د أثار كل ذلك وق .وأنماطه في وقت شحت فيه الموارد المالية لمؤسساته بشكل عام
وعن مؤسساته المجتمعية و  ،مخاوف المسؤولين عن هذا النوع من التعليم

الاقتصادية المختلفة من حدوث تدهور في المستويات التعليمية للخريجين إذا لم يتم 
 التركيز على ضمانة النوعية الجيدة و ضبطها.
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قتصادي يتطلب قوى تزايد قناعة المسؤولين في الدولة الليبية بأن النجاح الا .2
تطلب تعليما و تدريبا جيد النوعية  في مؤسسات ا وهو م،عاملة جيدة الإعداد

 .التعليم العالي
والدولية ، . الضغط من جانب العديد  من المؤسسات المهنية و الثقافية المحلية3

و للمتعلمين في مختلف المستويات  ،بتحسين الخدمات المقدمة للمواطنين عامة
 .و المؤسسات التعليمية مع هذه المطالب ،وتجاوب الحكومات ،بخاصة

. زيادة التنافس بين المؤسسات الجامعية على استقطاب الطلاب ، والحصول 4 
 و الوكالات الدولية المانحة.،أعلى دعم مالي من الحكومات والشركات الكبرى

والدولية والمجالس  . ارتباط كثير من الدول في العالم باتفاقيات التجارة الإقليمية5
ومنظمات التعليم العالي الدولية، ومنظمات التعاون والتمويل، مما زاد في  ،المهنية

الحرص على النوعية العالية في الأبحاث والمواد التعليمية ، وزاد من التركيز على 
الاهتمام بالمستوى الأكاديمي للمعلمين والطلبة والباحثين. وقد لعبت منظمة 

را كبيرا في دفع عملية الحرص على النوعية في العالم كله من خلال اليونسكو دو 
 .و ساهمت في تنظيمهاأالمؤتمرات المتعددة والمتنوعة التي نظمتها 

  .منهج الدراسة•       
تتبع الدراسة المنهج الوصفي التحليلي الذي يعتبر من بين أكثر المناهج  

مكانية استقصاء عينة الدراسة في مؤسسات المستخدمة في هذا النوع من الدراسات لإ
التعليم العالي حول مدى جودة الممارسات والإجراءات المبنية  في برامج الدراسات 

 العليا وتقويم الطلبة وقبولهم.  
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    : أسلوب جمع البيانات 

اعتمد الباحث على الأسلوب المكتبي لبناء الإطار النظري من خلال مراجعة  
تهتم بهذا الجانب الأكاديمي ) الكتب والدوريات والدراسات السابقة ذات  الأدبيات التي

 العلاقة ( بالإضافة إلى اعتماده على استبانة تم تصميمها خصيصا لأغراض الدراسة.
اعتماد السياق المناسب لعمليتي المتابعة وتقويم الأداء لكافة أنشطة الجامعة  - 1

والأسس  ،وذلك في ضوء المعايير ،يةأو البحثية أو الخدم ،التعليمية منها
 جودة واعتماد مؤسسات التعليم العالي بليبيا.الالموضوعة من قبل مركز ضمان 

العمل على رفع وتفعيل دور المشاركة المجتمعية للجامعة بما يكفل التميز نوعاً - 2
 هدافها.أوكيفاً للخدمات من أجل تحقيق 

 لى تحسينها وتأهيلها للتميز. والعمل ع ،تفعيل دور القدرة المؤسسية -3
والحث على تحسين جودتها ونوعيتها مما   ،الرفع من مستوى البرامج الأكاديمية - 4

 .لهاينعكس على مستوى الجامعة والقدرة التنافسية 
 بث روح التعاون بين كافة التنظيمات بالجامعات العربية.  -  5
 .ةإرساء نظام ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي، والهياكل اللازمة لإدارة الجود -6 

  مجتمع  الدراسة 
ضم  مجتمع الدراسة  أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الليبية العامة، وتم اختيار 

(  201فراد العينة  )أعينة عشوائية بسيطة من أعضاء هيئة التدريس، حيث بلغ عدد 
زعت عليهم استبانات علمية تناولت فقراتها  كافة أنشطة الجامعة ، و تدريس عضو هيئة

وذلك في ضوء المعايير والأسس الموضوعة من  ،أو البحثية أو الخدمية ،التعليمية منها
استبانة  181تم  جمع  .قبل مركز ضمان جودة واعتماد مؤسسات التعليم العالي بليبيا

الاستبانات الموزعة، و تم استخدام المتوسطات  %(  من مجموع  90)أي ما يعادل  
للتحقق من ثبات مجالات  (ألفا كرو نباخ)الحسابية، والانحرافات المعيارية، ومعامل 
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الدراسة والأداء ككل، واختبار تحليل التباين المتعدد لفحص الفروق بين متوسطات 
فرضيات الدراسة،وبعد تحليل للعينة الواحدة بهدف اختبار ( tمجالات الدراسة، واختبار)

البيانات، أشارت الدراسة إلى وجود فروقات ذات دلالة إحصائية بين واقع تطبيق إدارة 
الجودة الشاملة بالجامعات الليبية  والمستوى المطلوب لتطبيق إدارة الجودة الشاملة كان 

ة كانت %( بالرغم من أن الأوضاع الإدارية والمالي 58.8بدرجة منخفضة )  اً متحقق
%(، وتليها الأوضاع الأكاديمية، وكذلك التنسيق بين  65.4متحققة بدرجة متوسطة ) 

والتي تحققت بدرجة  ،الجامعات واحتياجات سوق العمل، وأخيراً الثقافة التنظيمية
%(، وهذا يدل على أن الجامعات الليبية لازالت تفتقر إلى  52.2منخفضة ) 

 اح تطبيق إدارة الجودة الشاملة بها.المتطلبات الأساسية اللازمة لنج
    :الجانب النظري 
 ماهية إدارة الجودة الشاملة في التعليم العالي. 

يعد مصطلح الجودة بالأساس مصطلحا اقتصاديا فرضته ظروف التقدم  
خيرا أوالثورة التكنولوجية في العصر الحديث. وقد اهتمت الدولة الليبية  ،الصناعي

ات كسب ثقة الزبون ) الطالب(، وقد أدى هذا إلى ظهور طرق بمراقبة جودة المخرج
جديدة لإدارة العمل  في الجامعات الليبية، فلم تعد الإدارة مجرد عملية من أعلى إلى 

بل محاولة مشاركة العاملين بفاعلية  ،لعاملين بها فقطلأسفل تتمثل في إصدار الأوامر 
 .أي إنجاز العمل بدرجة عالية ،انوتنظيم العمل ودرجة الإتق ،في عملية الإدارة

لقد تعددت تعريفات " الجودة الشاملة  في التعليم"، فيرى البعض بأنها ما يجعل  
حيث إن الجامعة التي تقدم تعليماً يتسم بالجودة هي  ،التعليم  العالي متعة وبهجة

المؤسسة التي تجعل طلابها متشوقين لعملية التعلم، مشاركين فيه بشكل إيجابي نشط، 
بداعاتهم النابعة من استعداداتهم وقدراتهم الملبية  محققين من خلاله اكتشافاتهم وا 

تي تتعلق بالخدمة ومطالب نموهم. فهي مجمل السمات والخصائص ال ،لحاجاتهم
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التعليمية وهي التي تفي باحتياجات الطلاب. ويرى آخرون أن مفهوم الجودة في المجال 
التربوي تعني ترجمة احتياجات وتوقعات الطلاب إلى خصائص محددة تكون أساساً 

 .4لتعميم الخدمة التربوية وتقديمها للطلاب بما يوافق تطلعاتهم 
س إدارة الجودة الشاملة، ويتمثل في جهودٍ لا ن التحسين المستمر هو أحد أسإ 

تتوقف لتحسين الأداء، جهود تهدف إلى تحسين المدخلات والعمليات المؤدية لتحويل 
المدخلات إلى مخرجات، أي أنه يشمل أداء العاملين والمباني والتجهيزات وطرق 

لطالب( الأداء، وتمارس جهود التحسين المستمر من خلال فرق العمل. فالمستفيد)ا
يتلقى مخرجات العملية، وحتى تصله المخرجات الجيدة لابد أن يكون ما سبقها متصفاً 

وأصبح أكثر شيوعاً  ،بها. إن الجودة الشاملة هي أسلوب إداري ظهر في الخمسينات
الجودة الشاملة هو وصف لثقافة واتجاه تنظيم  إدارةإن  ،خاصة في بداية الثمانينات
تطلب النوعية تفالجودة  ؛تقديم خدمات تلبي حاجات الزبائن  المؤسسة التي تسعى إلى

والتركيز على أن العمليات تعمل بشكل  ،في كل مجالات عمليات المؤسسة )الجامعة(
 .وتقليل الخسائر والهدر نتيجة الممارسات الخطأ ،صحيح من أول مرة

ى   إن إدارة الجودة هي أسلوب تسعى من خلاله المؤسسة والعاملون بها إل 
ومما سبق يمكن تعريف إدارة الجودة   5التحسين المستمر في الخدمات التي تقدمها. 

وذلك بمراجعتها  ،لى التطوير المستمر للعمليات التي تقدمهاإبأنها: فلسفة إدارية تسعى 
مع اختصار الوقت  ،والطرق لرفع مستوى الأداء ،والبحث عن الوسائل ،وتحليلها

جميع المهام والوظائف عديمة الفائدة وغير الضرورية سعيا لإنجازها بالاستغناء عن 
 أن ورفع مستوى الجودة، إن الهدف المباشر لإدارة الجودة الشاملة هو ،لتخفيض التكلفة

 دارة هي أساس للأنشطة التي تتطلب:الإهذه 
 وكل الموظفين بما هو مطلوب منهم. ،التزام المسئول بالجامعة•  
 الزبون )الطالب(. تلبية حاجات ومتطلبات• 
 تقليل عدد تكرار مرات التدريب.• 
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 الانتهاء في الوقت المحدد.• 
 تقليل تكاليف الخدمات.• 
 بناء نظام تقويمي واضح المعايير لتسهيل عملية التطوير والتحسين.• 
 امتلاك نهج إداري واضح ومعلن.•  
 هيئة التدريس بالحوافز المختلفة. أعضاءتعزيز مشاركة  •

 التركيز على العمليات وتعديل وتحسين الخطط.•  
ومن هنا  يظهر لنا أن إدارة الجودة الشاملة يجب أن تطبَق في كل الأنشطة 

 .بمشاركة معلمي التعليم العالي
  تطبيق إدارة الجودة الشاملة في التعليم العالي : مبررات 

اكبة التغيرات الحالية تكمن أهمية تطبيق إدارة الجودة الشاملة في الضرورة الملحة لمو 
في عصرنا الحاضر. و يمكن إجمال الفوائد التي يحققها تطبيق إدارة الجودة الشاملة 

 6في مؤسسات التعليم العالي في النقاط التالية :
 ،. إيجاد نظام شامل لضبط الجودة في الجامعات، والذي يمكنها من تقييم1

عبد العال النعيمي، مراحل تطور  محمد .وتطوير المناهج الدراسية فيها ،ومراجعة
مفهوم الجودة ودواعي الاهتمام بها عربياً وعالمياً  )عمان : جامعة الشرق الأوسط 

 .( 2008 ،للدراسات العليا
. تساعد في تركيز جهود الجامعات على اتباع الاحتياجات الحقيقية للسوق الذي  2

 .تخدمه
التنظيمية التي تركز على جودة التعليم في . إيجاد مجموعة موحدة من الهياكل 3

 .و التي تؤدي إلى المزيد من الضبط و النظام فيها ،الجامعات
و إزالة جميع الجوانب غير المنتجة في النظام التعليمي  ،. تؤدي إلى تقييم الأداء4

 .و تطوير معايير قياس الأداء ،الجامعي
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 .القدرة التنافسية. أداة تسويقية تمنح منشآت التعليم العالي 5
والمسؤولية إلى مستوى فرق العمل، مع الاحتفاظ  ،و تحويل السلطة،أ. طريقة لنقل6

 .بنفس الوقت بالإدارة الاستراتيجية المركزية
و إعطائهم  ،. تؤدي إلى تطوير أسلوب العمل الجماعي عن طريق فرق العمل7

 .مزيدا من الفرص لتطوير إمكانياتهم و تقويتها
 .احدى الوسائل  الفعالة للاتصال بالد اخل و الخارج في  الجامعة . تعد8
 .. وسيلة لتغيير الثقافة بين الموظفين9

 .و هو ما تدور حوله الجودة ،تقديم خدمات أفضل للطلبة .10
يمكن القول بأن الجامعة هي من بين أهم مؤسسات التعليم العالي، فهي و  

ن يتم بناء أفليس أفضل من  ،لعاملة في المجتمعوهي مصنع القوى ا ،محور أهدافها
والكيفية بدلا من التركيز على الكم، و منهج الجودة  ،هذه القوى على أساس النوعية

لا  ،و الجامعة كنظام اجتماعي متكامل يؤثر بعضه في بعضأالشاملة يعني بالمؤسسة 
المبادئ و الأسس  فبرنامج الجودة الشاملة يضع ،كأجزاء و مجموعات متناثرة متنافرة

فإنها ستخفف من  ،والجودة الشاملة إذا ما طبقت بالشكل الصحيح ،لمثل هذا التكامل
كالقول بأنها تعمل في بروج عاجية بعيدا عن احتياجات  ،حدة النقد الموجه للجامعات

نها تُخرّج كوادر و مهارات لا تتطابق مع احتياجات سوق العمل من حيث أو أ،المجتمع
 .7الكمية  والمواصفات   النوعية و
    : مؤشرات تطوير الأداء الجامعي 

ن عملية البحث عن التميز تستدعي معرفة جوانب القوة و الضعف في كل عنصر إ
واستدراك جوانب  ،مع العمل على تعزيز عوامل القوة ،من عناصر الأداء الجامعي

بعض المؤشرات التي تتطلب -فيما يلي  -الضعف وتصحيحها. ولهذا الغرض نعرض
التركيز ضمن برنامج للجودة الشاملة، وهي مؤشرات نسوقها على سبيل المثال لا 
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ن بعض الجامعات قد قطعت شوطاً لا بأس به على أمع الأخذ في الاعتبار  ،الحصر
 .مقياس ذلك المؤشر

   أولًا : عضو هيئة التدريس : 
 .التراكمي بنفسه ليس مقياسا كافيافالمعدل  ،و جود نظام الاختيار المتميز (1
 .توخي الحياد و الموضوعية في اختيار المعيد(2
متابعة أوضاع المعيدين و المحاضرين والتأكد من سرعة التحاقهم بالدراسات    (3
 .العليا
إيفاد المعيدين و المحاضرين إلى جامعات معتمدة مهنياً و أكاديمياً في  (4

 .إليهاالتخصصات التي ينتمون 
التزام المعيدين و المحاضرين بالخط الأكاديمي المرسوم من قبل القسم سواء  (5

 .و الجامعةأبالنسبة للتخصص 
 ،إلحاق العائد بدرجة الدكتوراه بدورة تدريبية في طرائق التدريس قبل تعيينه (6

 .فالحصول على درجة الدكتوراه لا يعني التميز في التدريس
و هيئة التدريس عن طريق المشاركة في المؤتمرات و تطوير قدرات عض (7

 .الندوات  و الدورات المتخصصة
تشجيع عضو هيئة التدريس على التدريس المتميز ) تخصيص جائزة لأفضل  (8

 .أستاذ سنويا (
تشجيع عضو هيئة التدريس على البحث العلمي الجاد ) تخصيص جائزة  (9

 .لأفضل   بحث سنويا (
 و هيئة التدريس على النشر في مجلات علمية دولية متخصصة تشجيع عض (10
 .تكوين مجموعات بحثية متخصصة داخل الأقسام العلمية (11
حد أن يكون أو جود نظام فعال لتقييم أداء عضو هيئة التدريس ) على  (12

 .عناصره التقييم الطلابي (
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 .مراجعة نظام ترقية أعضاء هيئة التدريس (13
وضاع هيئة التدريس بصفة دورية و العمل على تحفيزهم على الأداء دراسة أ (14

 .الأفضل
إعادة النظر في جملة الحوافز المادية و المعنوية لأعضاء هيئة التدريس و  (15

 .العمل على تصحيح مساراتها و أهدافها بصفة دورية
 : ثانياً : تطوير البحث العلمي 

و هيئة التدريس ليس لغرض النمو حد واجبات عضأالبحث العلمي الجاد هو  
و لما  .المهني فقط بل لتعزيز واجباته الأخرى في مجالي نقل المعرفة و خدمة المجتمع

فعلى الهيئة  ،كان البحث العلمي يعتمد على الإبداع والابتكار وخلق معرفة جديدة
إلى الارتقاء  الإدارية وهيئة الإدارة الأكاديمية توفير الموارد و المناخ الملائم المؤدي

 لك باتباع الخطوات التالية :ذبحركة البحث العلمي والاهتمام به و 
( العمل على توفير الموارد المالية سنويا سواء من إعانة الدولة و مخصصات 1

 .و إيرادات البحوث والاستشاراتأ ،و التبرعات و المنح و الوصايا و الأوقافأ،الميزانية
ن تشمل إيرادات الجامعة الإيرادات الناتجة أفقد أجاز نظام التعليم العالي والجامعات 
 .و تقديم الخدمات العلمية للآخرينأعن القيام بمشاريع البحوث و الدراسات 

( تجهيز المعامل و المختبرات و الورش بأحدث المعدات و التقنيات المتطورة 2
 .يانتها دورياوص
( تعيين فنيين و مساعدين و باحثين أكفاء لمساعدة أعضاء هيئة التدريس في 3

 .نجاز  أبحاثهمإ
 .( توفير أساليب و أدوات تقنية المعلومات المتطورة بما في ذلك السكرتارية الكفؤة4
ح  و تطبيقية جديدة ووضع نظام لمنأ( دعم البحوث المبتكرة التي تفتح آفاقا علمية 5

 .جائزة لأفضل بحث
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(تشجيع أعضاء هيئة التدريس على الحضور و المشاركة البحثية في المؤتمرات 6
و كذلك تشجيعهم على  ،الدولية لإبراز اسم الجامعة في المحافل الدولية المتخصصة

 .نشر أبحاثهم في مجلات دولية محكمة
ة العلمية بتقدير ( تشجيع أعضاء هيئة التدريس الذين يجتازون معايير الترقي7

 ممتاز.
و معهد ( تشرف و تنسق و تتابع أ( إنشاء و تفعيل دور هيئة مركزية ) عمادة 8

 .نشاط البحث العلمي للوحدات الأكاديمية في الجامعة
 سبل تحسين تطوير الأداء لأعضاء هيئة التدريس :

تحسين جودة الأداء لعضو هيئة التدريس في الجامعة  أون البحث في سبل تطوير إ
ن ينطلق من النظر إليه بوصفه مدرسا و باحثا و مفكرا و مشرفا على أبحاث أيجب 

و لكل جانب من  .الطلبة و عضوا فاعلا في خدمة المجتمع و مرشدا ) مربيا ( للطلبة
 :8على النحو الآتي وذلك  ،هذه الجوانب شروط و أدوات لتحسين أدائه و الارتقاء به

  ن يتحقق ذلك أأولًا : تحسين أداء عضو هيئة التدريس بوصفه مدرسا :  يمكن
 من خلال جملة من المقترحات منها :

ن يصمم عضو هيئة التدريس خطة لكل مادة من المواد التي يدرسها تشتمل أ( 1
يق و مفردات المادة التي عن طريقها يمكن تحق ،على الهدف من تدريس المادة

والتوزيع الزمني لمفردات المادة، ووسائل تدريس هذه المفردات، ووسائل  ،الأهداف
تحقيق الأهداف، وثبتاً بالمصادر و المراجع الأساسية لموضوع المادة، بالإضافة إلى 
تعيين بعض القراءات الإضافية بما لا يقل عن خمس قراءات من مصادر و مراجع 

لقراءات الإضافية عن مئة صفحة للمادة الواحدة متنوعة بحيث لا يقل عدد صفحات ا
 .تضاف إلى مفردات المساق الواحد
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، والنصوص التي يدرسها ،ن ينوع في كل فصل دراسي في الموضوعات الفرعيةأ( 2
إذا درس لطلبته موضوع الأنشطة السياسية للأحزاب العراقية في العهد  :مثال ذلك

نه يستطيع إضوعات تاريخ العراق المعاصر فالملكي باعتبارها موضوعا رئيسيا من مو 
 .ن يختار في كل فصل حزباً مختلفا يُطبّق عليه ما درسه لطلبتهأ

حدث أساليب التدريس والتقويم للإفادة منها في تعزيز قدرة أ( أن يتواصل مع 3
أن يحضر بعض الدورات الخاصة بأساليب التدريس في ،و الطالب على تحليل المعرفة

 .لعاممجال تخصصه ا
حدث أو على  ،( التدريب أثناء الخدمة على وسائل البرمجيات الحديثة في التدريس4

القضايا المعاصرة المتصلة بتخصصه، وعلى تطوير قدراته الذاتية والعلمية، وتنمية 
و اللغات العالمية  –على الأقل  – الإنجليزيةواستيعاب اللغة  ،قدرته على فهم

 .ن لم يكن يمتلكهاإ،الأخرى
( أن يوجه طلبته للاستفادة من وسائل الاتصال الحديثة لاسيما شبكة المعلومات 5

ومتجددا من وسائل تزويد المعرفة. وفي هذا السياق  ،الدولية بوصفها مصدرا مهما
يجعل فيه  الإنترنتينصح عضو هيئة التدريس بأن ينشئ لنفسه موقعا على شبكة 

 .يحيل الطلبة إلى ذلك الموقع للاستفادة منهوأن  ،بعض المواد العلمية التي يدرسها
أن يحرص عضو هيئة التدريس على ربط محتويات المساق الذي يدرسه  (6

وهموم مجتمعهم وأمتهم، ويمكن أن يتجلى ذلك في النصوص  ،بحاجات الطلبة
جل ذلك أن يقنع الطلبة في بداية أولابد له من  .والأمثلة المستخدمة للتطبيق،والقراءات

ومدى استجابته لفلسفة التخصص العلمي  ،صل الدراسي بمسوغات تدريس المساقالف
 .واستراتيجيات الجامعة. وبذلك يجعل الطلبة أكثر رغبة وحماسة في التحصيل

( أن يحرص عضو هيئة التدريس على الاطلاع على ما يكتب عن موضوع 7
و بذلك  ،ن أجنبيتينو هذا يتطلب منه أن يجيد لغة أو لغتي ،تخصصه باللغات الأخرى

 .يفتح آفاقا جديدة من المعرفة أمام طلبته
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ن يخصص عضو هيئة التدريس جزءا من علامات الطلبة لما يقومون به من أ( 8
لأن إجراء الأبحاث يساعد الطالب على الوصول إلى  ،أبحاث في المساق الدراسي

ثر رسوخا في  ن هذه المعرفة تصبح أكإمصادر المعرفة بنفسه، و متى فعل ذلك ف
 .الذاكرة
والأفكار الأساسية من  ،(أن يتيح عضو هيئة التدريس للطلبة استخلاص النتائج9

و أن يجعل تبعا  ،والقراءات الخارجية وليس من خلال الإملاء ،خلال النقاش الفني
والتزامه  ،لذلك من معايير تقويم أداء الطالب بمقدار مشاركته في النقاش الفني

 .و قراءاته الخارجية ،حضيره المسبق للمحاضرةو ت ،بالحضور
( أن يحرص عضو هيئة التدريس على إقامة علاقات مع المتخصصين في 10

إذ يسهل  ،مجال تخصصه الدقيق في بلده و في الوطن العربي و خارج الوطن العربي
عليه ذلك الاطلاع على آخر المستجدات في ميدان تخصصه و تبادل الأفكار و الآراء 

 .على الطلبة الذين يدرسهم إيجابيامع هؤلاء المتخصصين مما ينعكس 
(  أن يحرص عضو هيئة التدريس على حضور ما أمكن من المؤتمرات 11

و أن يقدم تقريرا  ،أبحاثوالندوات ذات الصلة بموضوع تخصصه و أن يشارك فيها ب
ففي ذلك إغناء لتجربته و زيادة في خبرته  ،عن المؤتمر و نسخة من بحثه لجامعته

 .على الطلبة إيجابياتنعكس 
   : ثانيا : تحسين أداء عضو هيئة التدريس بوصفه باحثا 

لابد من التنويه أولا إلى أن البحث العلمي هو شرط أساسي من شروط الأستاذ  
ولا يستقيم و صفه  ،و من دونه يبقى عضو هيئة التدريس ) معلماً ( فقط ،الجامعي

ن على الجامعات أن تحرص على مراقبة أداء عضو إو من هنا ف .بأنه أستاذ جامعي
و أن توفر له الظروف الموضوعية  ،هيئة التدريس في مجال الدراسات و الأبحاث
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و تستطيع الجامعات أن ترقى  .معرفياللازمة للاستمرار في البحث العلمي و الإنتاج ال
 9بمستوى دور عضو هيئة التدريس في إجراء الأبحاث من خلال : 

( تشجيع أعضاء هيئة التدريس داخل القسم الأكاديمي الواحد على القيام بتنفيذ 1
 ،أو بين أساتذة القسم الواحد جميعا ،ما بين أستاذين أو أكثرإمشاريع علمية مشتركة 

و مما يشجع على توظيف التداخل بين التخصصات  ،اثا علمية متميزةمما ينتج أبح
 .الدقيقة في خدمة بعضها بعضا

فإن على الجامعة أن تقوم  ،( و لتشجيع عضو هيئة التدريس على إجراء الأبحاث2
وفق أسس تحددها  ،بتعيين مساعدين للبحث العلمي للأساتذة الذين  يحتاجون إليهم

 .الجامعة
توزيع الأبحاث المتميزة التي يعدها أعضاء هيئة التدريس على نفقة ( نشر و 3

 .الجامعة، و دعم تلك الأبحاث ماديا
( تشجيع أعضاء هيئة التدريس بعد حصولهم على رتبة الأستاذية للاستمرار في 4

و ذلك من خلال منحهم ألقابا علمية  ،التأليف و إجراء الأبحاث و عدم الانقطاع عنها
 .افأتهم ماديا و معنوياجديدة و مك

( أن تعمل الجامعة على توفير ما يلزم الباحثين من مختبرات ووسائل سمعية و 5
، ودوريات ومصادر ومراجع ،بصرية و أجهزة حواسيب و أجهزة عرض و آلات تصوير

 .و تدريب أعضاء هيئة التدريس على استخدام تقنيات التعليم المختلفة
معارض دائمة لأعمال هيئة التدريس يضاف إليها ما ( أن تقيم كليات الجامعة 6

 .يصدر باستمرار من اكتشافات و اختراعات و أبحاث و مؤلفات جديدة
وأن تنفق عليها  ،( أن تحث الجامعة أساتذتها على حضور المؤتمرات العلمية7

  .بسخاء، و أن تقوم هي بتنظيم و عقد مؤتمرات علمية داخلها
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 يضا ما يأتي :أالتدريس   و يتوقع من عضو هيئة 

و أن يرشد طلبته  ،( أن يعد كتابا أو بحثا على الأقل في مجال تخصصه كل عام1
 .إلى أبحاثه للإفادة منها

أبحاث و ،اتــــمن دراسيبقى على اتصال دائم بكل ما يصدر ( أن يحرص على أن 2
لغيره أن ة في موضوع سبق مما يجنبه الكتاب ،ووسائل جامعية في موضوع تخصصه

ربما دفعه ذلك إلى إدخال تعديلات أو إضافات على أبحاثه التي كان قد كتب فيه، و 
 .أصدرها أو كان بصدد إصدارها

( و أن يعمل على اقتناء جميع المصادر و المراجع و الدراسات و المؤلفات ذات 3
يمكن أن  ،حتى تصبح مكتبته المتخصصة مرجعا نوعيا له ،الصلة بموضوع تخصصه

 .و طلبة الدراسات العليا ،قدم من خلالها استشارات للناشئة من الباحثيني
( أن يحرص على أن تكون لأبحاثه شخصيتها المميزة لها في موضوعها و 4

بحيث تعكس هذه الأبحاث فلسفة صاحبها و أطروحاته الفكرية في  ،منهجها و جدتها
 .موضوع تخصصه

بما يدرسه من  -ولو قليلة-اته ذات صلة ( أن يسعى إلى أن تكون أبحاثه و دراس5
فبذلك يستطيع خدمة أبحاثه  و تعميقها من خلال ما يتيحه تدريس  ،المساقات العلمية

و من خلال مواصلة النظر فيها أثناء تدريسها  ،موضوعاتها  من آفاق و نوافذ جديدة
أيسر استيعابا كما أن هذه الأبحاث تجعل المادة الدراسية للطالب أكثر غنى و عمقاً و 

لأن عضو هيئة التدريس / الباحث يكون قد  استوعبها فيسهل عليه إيصالها لعقول 
 الطلبة. 

( أن يقوم عضو هيئة التدريس عند كل ترقية إلى رتبة أكاديمية أعلى بعقد ندوة 6
 .لأساتذة قسمه و طلبته يعرض فيها منهجه في العمل الأكاديمي
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  ضو هيئة التدريس في مجال إشرافه على  أبحاث ثالثاً : وسائل تحسين أداء ع
 :الطلبة

إذا كانت الأبحاث التي يشرف ،تعتمد هذه الوسائل على مستوى المرحلة الجامعية
 :10عليها لطلبة البكالوريوس فعليه أن يقوم بما يلي  

أن يخصص محاضرة أو اثنتين لتعليم الطلبة أصول البحث العلمي و مراحله  (1
 .المادة و تصنيفها و توثيقها و تحليلهاو طرق جمع 

بحيث لا يتعدى عدد صفحات  ،أن يجعل موضوعات الأبحاث محددة ودقيقة (2
 .البحث ثلاثين صفحة

 .أن يرشد الطلبة إلى المصادر و المراجع الأساسية لأبحاثهم (3
  : و سائل تحسين جودة عضو هيئة التدريس بصفته مربيا و مرشدا 

إعجاب الطالب بأستاذه من العوامل التي تحفز الطالب على فهم من المعلوم أن 
و هذا يتطلب من عضو هيئة التدريس أن يجعل من نفسه  ،المادة الدراسية و استيعابها

و لابد له حتى يستجيبوا لما يحثهم  .نموذجا معرفيا و إنسانيا و سلوكيا في آن واحد
ي و التنويري أن يجعل من نفسه عليه و ينصحهم به على الصعيد العلمي و السلوك

قدوة لهم في التنظيم و التخطيط و المثابرة و تطوير الذات و الموضوعية و الأمانة و 
 .غير ذلكو العدل  

كحضور  ،وعليه أن يحثهم على الانخراط في الأنشطة المنهجية و مشاركتهم فيها
مما يشكل حافزا  ،و بذلك يستطيع أن يكسب ثقتهم ،الندوات و المسابقات و الرحلات

و في هذا السياق فإنه  .مهما من حوافز استفادتهم منه و إقبالهم على ما يعلمه لهم
ينصح بأن تنظم الكلية لقاءات عامة دورية بين الأساتذة و الطلبة للبحث فيما يواجه 

 .الطلبة من مشكلات أكاديمية و بحثية
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 لي.التجربة الليبية في تطبيق الجودة في التعليم العا 

تعليم التجربة الليبية في تطبيق نظام الجودة في العمل التربوي في الانحصرت     
 :العالي في الجوانب التالية

 شكل متواضع جدا. بالمناهج والكتب المدرسية و • 
 .المباني  المدرسية على نطاق ضيق•
 .لك باستخدام تكنولوجيا التعليم في العديد من الجوانبذالعمل الإداري و •

وترى دولة ليبيا أن تطبيق نظام الجودة في العمل التربوي )بناء على تجربتها     
 يؤدي إلى:

 تحسين كفاية الإدارة التربوية.  -
 تطوير المناهج.  -
 رفع مستوى أداء المعلمين المهني. -
 تحسين مخرجات التعليم.  -
 إتقان الكفايات المهنية. -
 تطوير أساليب القياس والتقويم. -
 تحسين استخدام التقنيات التربوية. -

 :11صعوبات ومعوقات تواجه تطبيق إدارة الجودة الشاملة في ليبيا 
ن هناك جملة من الصعوبات التي تواجه أمن خلال الدراسة الميدانية تبين للباحث  

 الجودة في التعليم الجامعي في ليبيا من بينها:   إدارةتطبيق 
وعدم قدرة بعض الرؤساء على اتخاذ  ،التربوي.   المركزية في اتخاذ القرار 1

 القرار: إن   إدارة الجودة الشاملة تتطلب اللامركزية في القرار التربوي.
 الجودة. إدارة. عدم فهم المسؤولين للمتغيرات الداخلية والخارجية التي تحكم نظام 2
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في العمل . عدم توفر الكوادر المدربة والمؤهلة في مجال إدارة الجودة الشاملة 3
 .التربوي مما ساعد على عدم المتابعة الدقيقة لمخرجات العملية التربوية

. التمويل المالي: يحتاج تطبيق نظام الجودة الشاملة في العمل التربوي إلى ميزانية 4
 كافية.
 وعدم تقبل أساليب التطوير والتحسين. ،. الإرث الثقافي والاجتماعي الموروث5
 وجود الموظف المناسب في المكان المناسب. . ضعف التنسيق وعدم6
 الأبنية المدرسية......إلخ. .المدرسي ونظام الفترتين الأثاث. الصفوف المزدحمة، 7

  لى النتائج التالية:إتوصلت الدراسة  :نتائج الدراسة 

لى وجود خطة تتضمن الرؤية والرسالة إن معظم المؤسسات الجامعية تفتقر أ-
 .نجاز مهامهاإعليها في الواضحة التي ستسير 

 جراءات التقويم السليمة( لنجاح إالاهتمام بمعايير القبول والدراسة والامتحانات )-
 هدافها. أالمؤسسة في تحقيق 

عضاء هيئة التدريس لقضية الأشراف أوجود قصور في فهم العديد من  -
 .الأكاديمي

لك  بالتركيز على الأنشطة العلمية المختلفة التي ذالاهتمام بالجانب التربوي و  -
 تمثلالجانب التكميلي للمنهج في اكتساب المهارات المختلفة. 

التدني الواضح في برامج الدراسات العليا مما يساعد على خلق بطالة  بين -
دوات قبول  ألى اتباع  إالخريجين في المستقبل العاجل.، وهذا راجع بالطبع 

 ليمة بين المتقدمين لبرنامج الدراسات العليا. وتقييم  غير س
هميتها في المؤسسات أالتدني في وجود النشرات الإيضاحية لبرامج الجودة و  -

  .التعليمية
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إن تحديث العمل التربوي وتطبيق إدارة الجودة الشاملة يستدعي إعادة النظر  
مع العمل التربوي في رسالة المؤسسة وأهدافها وغاياتها واستراتيجيات تعاطيها 

جراءات التقويم المتبعة فيها والتعرف على حاجات الطلاب، أي ماهية  ،ومعايير وا 
التعليم والإعداد التي ترى المدرسة أنها تحقق حاجات الطلاب وتلبي رغباتهم الآنية 
والمستقبلية، أما فيما يتعلق بالمعلمين والإداريين فلابد من إعادة النظر في كيفية 

عادة هيكلة التنظيم على نحو يتماشى و  ،توظيف استثمار الموارد بكفاءة وفاعلية وا 
مع واقع المناهج الدراسية التي من الضروري مراجعة محتواها ورعايتها بشكل دوري 

وتلبية حاجات الطلاب والمجتمع ،وتعرف مدى توافقها مع متطلبات الحياة العصرية
 الذي ينتمون إليه.  

لكي تتبني المؤسسات التعليمية الجامعية في ليبيا فلسفة  ولاشك أن الوقت قد حان
 .جودة التعليم الجامعي  أو إدارة الجودة الشاملة لتحقيق الهدف أعلاه كهدف وطني

 التوصيات  • 
ن هذه الدراسة لا تقدم تحليلا شاملا لمستوى تبني الجامعات الليبية أبالرغم 

للإجراءات والممارسات التي تعتمدها الوكالة الدولية في مجالات تقويم الطلبة وقبولهم 
ن هناك نوع من القصور في تبني ألى إت اشار إنها تقدم ألا إوبرامج الدراسات العليا 

 الإجراءاتهناك بعض القصور في نشر هذه  نألى إنها تشير أكما  ،بعض الجوانب
بين العاملين في الجامعات وخاصة الاكاديميين منهم وفيما يلي نقدم التوصيات التالية 

 ليها الدراسة :تإشار أالتي 
 جراءات خاصة لآلية اختيار لجان التقييم.إضرورة وضع ونشر  -
طلبة بعد عملية خاصة بالتعامل مع ملاحظات ومراجعات ال إجراءاتضرورة نشر -

 التقييم الاكاديمي. 
 عداد الامتحانات ومتابعتها وتصحيحها ونشرها. إليات آضرورة مراجعة  -
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جراءات والممارسات المتبعة في المجالات موضوع الدراسة خاصة الإضرورة نشر  -
 سنوات.  خمسكثر من أبين الاكاديميين الذين لم يمض على وجودهم 

دراسات العليا المقررة في الجامعات الليبية لكي تلبي عادة النظر ببرامج الإ -
 الاحتياجات على المستوى الوطني. 

 ضرورة قبول الطلبة المؤهلين فقط للدراسات العليا.  -
 ضرورة إعطاء عناية كافية لنوعية الأبحاث المقدمة من الطلبة.  -
هم أثناء إعداد ضرورة تدريب المشرفين الأكاديميين على كيفية الإشراف على طلبت -

 الرسالة. 
 ضرورة إعطاء درجة كافية من الإرشاد لطلبة الماجستير من قبل مشرفيهم.   -
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 الهوامش
                                                 

القاهرة :   ،عائد الجودة لقياس النتائج المالية لبرنامج الجودة في شركتك ،راست و لاند و آخرون  1
 .1996  ،دار غريب للطباعة

إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعليم  ،أغادير عرفات جويحان و محمد عوض الترتوري   2
  22-21ص ،2009 ،عمان : دار المسيرة ،العالي و المكتبات و مراكز المعلومات

 .الذي نظمتهما جامعة المدية بالجزائر 2012، 2006والثاني عام ،ن الوطنيين الأولييالملتق3
لشاملة في مؤسسات التعليم إدارة الجودة ا ،أغادير عرفات جويحان و محمد عوض الترتوري   4

  .22-21ص ،( 2009 ،) عمان : دار المسيرة ،العالي و المكتبات و مراكز المعلومات
 2004محمد عوض الترتوري إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعليم العالي   5
ياً  )عمان : محمد عبد العال النعيمي، مراحل تطور مفهوم الجودة ودواعي الاهتمام بها عربياً وعالم 6

 .( 2008 ،جامعة الشرق الأوسط للدراسات العليا
7. Cohen Steven and Ronald Brand, Total Quality Management : A practical 

Guide for the Real World ,( San Francisco : Jossy – Bass Publisher, 1993 
 .المصدر السابق ،نقلًا عن أغادير عرفات جويحان و محمد عوض    

) عمان  ،2005صلاح جرار، سبل تحسين جودة الأداء لعضو هيئة التدريس في كليات الآداب   8
 المجلة الثقافية ( ،: الجامعة الأردنية

تحسين الأداء الإداري لمؤسسات التعليم العالي في الدول العربية ) عمان :  ،عمر محمد خلف 9
 .( 1993،ي الدول العربيةمكتب اليونسكو الإقليمي للتربية ف

 .صلاح جرار، سبل تحسين جودة الأداء لعضو هيئة التدريس في كليات الآداب )مرجع سابق (  10
م 2012،تقرير المركز الوطني لضمان جودة واعتماد المؤسسات التعليمية والتدريبية ينظر:11

 .36،37ص.
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 المواصفات المرغوبة في الأستاذ الجامعي من وجهة نظر طلاب 
 الدراسات العليا بكلية الآداب جامعة مصراتة

 د. محمد عمر الغزال
 المقدمة:

الجامعات في بناء تؤكد الدراسات في مجال جودة التعليم العالي أهمية دور 
الفرد من خلال التفاعل الإيجابي والمتميز بين أعضاء هيئة التدريس والطلاب مع 
البيئة التعليمية بمختلف صورها وأساليبها، وكذلك من خلال تبادل المعارف والمشاركة 

والعمل على تنمية المهارات التعليمية وتذليل  ،في تنوع أساليب التعليم الجامعي
لمعوقات التي تواجه الطالب الجامعي، والراغب في مواصلة التحصيل الصعوبات وا

العلمي بأساليب وتقنيات تواكب مستحدثات العصر وحاجاته، حتى لا يكونوا خرجين 
 .(19: 2002)الجفيري، غرباء في سوق العمل

والباحث في شؤون جودة التعليم العالي يتضح له أن الجامعة هي القاطرة 
المعرفة وتوظفها في شتى المجالات، فلا جامعة بدون أستاذ حيث  تبث الحقيقية التي

هو موصل المعلومات الأول لطلابه، والمؤثر في شخصياتهم وفي بنائهم العلمي، كما 
أن الجامعات التي تتبنى برامج الجودة ينبغي أن يكون شعارها الطالب أولًا باعتباره 

ة ومُرضية له كانت الجامعة ناجحة في زبوناً تقدم له الخدمة وكلما كانت الخدمة جيد
 .(36: 2001أدائها التعليمي )راشد، 

الاهتمام والتركيز على الأداء  يكون ولتحقيق خدمة تعليمية جيدة ينبغي أن
التدريسي للأستاذ الجامعي لما له من دور فعَّال في إعداد وتشكيل أجيال المستقبل، 

بينما  ،ساتذة الجامعيين في أداء عملهموالسؤال الذي يطرح نفسه لماذا ينجح بعض الأ
يخفق البعض الآخر؟ ربما تكون الإجابة في الفرق الكبير بين أداء أستاذ وأستاذ آخر 

                                                 

  
 جامعة مصراتة. -كلية الآداب 
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وهذا الفرق يكون في المواصفات الشخصية للأستاذ في الجوانب العلمية والاجتماعية 
 .(76: 1997والمهنية )حسين، 

أن الدراسات التي أجريت حول  إلى م1991وفي هذا الإطار يشير )سمارت( 
 التعليم الجامعي أن إمكانية التنبؤ بالسلوك الجيد لعضو هيئة التدريس تكون من خلال
ح أن السلوك الإيجابي والحماس  ملاحظة سلوكه داخل قاعة المحاضرات إذا وضَّ
تاحة فرص النقاش في المحاضرات يمكن  والدافعية وتشجيع الطلبة للمشاركة الصفية وا 

أو عدم فاعليته بالنسبة لعضو هيئة التدريس الجامعي  ،خلالها التنبؤ بفاعلية التعليممن 
 .(135: 2005)قاسم،  وهي بمثابة مؤشرات عن فاعلية أدائه

ولتطوير إعداد الأستاذ الجامعي أوصت )اللجنة القومية لإدارة مشروع تنمية 
مهارات وجدارات لأعضاء قدرات أعضاء هيئة التدريس والقيادات( أنه لا جودة بلا 

هيئة التدريس، ولتحقيق الجودة والارتقاء بمستوى الأستاذ الجامعي ينبغي أن يتم إعداد 
والمتمثلة في طرق التدريس والقياس والتقويم  ،برامج تقابل الاحتياجات التدريبية التربوية

تلك وتكنولوجيا التعليم ومهارات التواصل، وبقدر الدقة والموضوعية في تحديد 
 .(48: 1982)تيم،  الاحتياجات والإيفاء بها تتحدد فعالية وكفاءة البرنامج التدريبي

ولقياس نوعية أداء الأستاذ الجامعي وتقويمه أشارت العديد من الدراسات منها 
( إلى أنه من الأفضل أن تقاس النوعية في صورة وجهات 1992دراسة )خليل إبراهيم، 

حسية المبنية على الملاحظات المباشرة من قبل الطلاب والقيم والمدركات ال ،النظر
من كانوا من المنتفعين به، ومن هنا مأو  ،والخريجين وغيرهم ممن شهدوا الأداء بالفعل

الذي يهدف إلى التعرف على المواصفات المرغوبة في الأستاذ  جاءت فكرة هذا البحث 
 .(137: 2005الجامعي التي يفضلها الطلاب)قاسم،

للباحث أن الأداء التدريسي الجيد للأستاذ الجامعي له دور فعّال في ويتضح 
تجويد مخرجات التعليم ولا يمكن أن تكون هناك جودة لهذه المخرجات دون مهارات 
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لأعضاء هيئة التدريس وهذا يتطلب التطوير المستمر للأستاذ الجامعي من خلال 
  .التدريب المستمر

 مشكلة البحث:
التدريسي حجر الزاوية في العملية التعليمية وهذا الأداء يتأثر يمثل الأداء 

، هذه والاجتماعية والشخصية والسلوكية بمواصفات الأستاذ الجامعي الأكاديمية والمهنية
المواصفات التي يراها الطالب بشكل واضح عند تعامله مع أستاذه داخل قاعات الدرس 

 .وبة للطالب أو غير مرغوبةكون مرغوخارجها وهذه المواصفات يمكن أن ت
 مما سبق يمكن تحديد مشكلة البحث في السؤال الآتي:

ما هي المواصفات المرغوبة في الأستاذ الجامعي من وجهة نظر طلاب 
 الدراسات العليا بكلية الآداب بمصراتة؟

 أهمية البحث:
 تظهر أهمية البحث الحالي في أنه قد يسهم في الآتي:

دمها هذا البحث عن مواصفات الأستاذ الجامعي ستدفع أن المعلومات التي سيق -1
 المسؤولين إلى الحرص على الاهتمام بمستويات أداء أعضاء هيئة التدريس.

أن هذا البحث سيفيد القائمين على برامج الجودة بالجامعات من خلال تطوير  -2
أداء أعضاء هيئة التدريس بالتأكيد على ورش العمل والدورات التدريبية التي 

 هتم بالجديد في مجال مهارات التواصل.ت
تعرف أعضاء هيئة التدريس بالجامعات على أهم المواصفات التي يفضلها  -3

الطلاب لتكون بمثابة موجه ومرشد لهم يقتدون بها في أدائهم التدريسي حتى 
 تسهم في زيادة فاعلية الأداء.

 لالالتركيز على مشكلات جديرة بالبحث والتقصي والتي قد تظهر من خ -4

 إجراء هذا البحث.
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 أهداف البحث:

 يهدف البحث إلى:

 التعرّف على المواصفات المرغوبة في الأستاذ الجامعي من قبل الطلاب. -1
 التعرّف على المواصفات الأكثر انتشاراً والأقل انتشاراً. -2
التعرّف على المواصفات الأكثر توفراً من بين المواصفات الأربعة المهنية،  -3

 والشخصية، والاجتماعية.والأكاديمية، 

 حدود البحث:

 يقتصر البحث على:

 الحدود البشرية: -1
والذي بلغ  ،البحث على عينة من طلاب الدراسات العليا بكلية الآداب جراءإتم 
 ( طالباً.27عددهم )

 الحدود المكانية: -2
 تم إجراء البحث في كلية الآداب جامعة مصراتة بليبيا.

 الحدود الزمانية: -3
 م(.2015-2014إجراء البحث في فصل الخريف للعام الجامعي )تم 

 المصطلحات والمفاهيم المستخدمة في البحث:

 المواصفات: -1
 ويعرفها الباحث إجرائياً:

الصفات التي يمكن أن يتصف بها عضو هيئة التدريس بكلية الآداب جامعة مصراتة 
 الذين يدرسون طلاب الدراسات العليا مثل:

كاديمية: وهي التي تتعلق بالتعامل الأكاديمي والتمكّن من المادة العلمية المواصفات الأ
العلمي في ومتابعة كل ما هو جديد وحديث في مجال تخصصه واستخدام المنهج 

 التفكير.
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وهي التي تتعلق بمهارات تخطيط عملية التعليم وتنفيذها  المواصفات المهنية: -1
المناسبة  ةإعداد المحاضرات، واستخدام طرق التدريس الحديث :وتقويمها، مثل

للطلاب، واستخدام التقنيات التربوية في الشرح، واختيار الأساليب المناسبة في 
 التقويم.

وتشمل المظهر الشخصي لعضو هيئة التدريس  المواصفات الشخصية والسلوكية: -2
لإيجابية، وقوله وفعله داخل وسلوكه، مثل القدوة الحسنة، والدافعية، والإخلاص، وا

 وخارج الكلية.
نسانية مع  المواصفات الاجتماعية: -3 وتشمل القدرة على إقامة علاقات اجتماعية وا 

 طلابه، وزملائه داخل وخارج الكلية.
 الأستاذ الجامعي: -2

ويقصد به الأستاذ، أو الأستاذ المشارك أو الأستاذ المساعد أو المدرس الذي يقوم 
 للطلاب بالجامعة.بالتدريس 

 طلاب الدراسات العليا: -3
ويقصد بهم في هذا البحث طلاب الدراسات العليا في مرحلة الدبلوم والمسجلين 

 م بكلية الآداب جامعة مصراتة.2015-2014للدراسة في العام الدراسي 

 الدراسات السابقة:
لتعرف على اهدفت است( قام سليمان بن عبيدات بدراسة 1991في عام ) -

 ،الصفات الجيدة في الأستاذ الجامعي كما يراها الطلبة في الجامعة الأردنية
وقد توصلت الدراسة إلى أن أهم خصائص الأستاذ الجامعي التي اتفق 
الطلاب عليها هي احترام طلابه ومعاملتهم معاملة تليق بهم، التمكن من 

ص في المادة العلمية، القدرة على توصيل المعلومات لطلابه، والإخلا
 التدريس والتفاني في أداء عمله، والعدالة في تقدير الدرجات لطلابه.
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لكشف عن اهدفت است( والتي 1991وفي دراسة "علي السيد الشخبيبي ) -
الصورة المثالية والواقعية للأستاذ الجامعي كما يراها طلابه المعلمون في كلية 

ن هناك اثنى عشر التربية جامعة السلطان قابوس بعُمان، أوضحت الدراسة أ
من الخصائص الشخصية، والمهنية مرتبة حسب أهميتها على النحو الآتي: 
المهارة في التدريس، قوة الشخصية، الالتزام بمواعيد العمل، التمسك بالقيم 
الدينية في السلوك، التمكن من المادة العلمية، التواضع في المعاملة، العدالة 

توفير البيئة الديمقراطية داخل قاعات  في التقويم، المشاركة الوجدانية،
 الدراسة، الاتزان الانفعالي، المهارة في البحث العلمي، حُسنِ المظهر.

هدفت التعرف على است( في دراستهم التي 1994ويشير "أوقدين وآخرون" ) -
خصائص عضو هيئة التدريس الجيد من وجهة نظر الطلاب في كلية التربية 

ى أن خصائص عضو هيئة التدريس الجيد تتمثل بجامعة تنسي الأمريكية إل
بداع في عملية التعليم، في تفهم أوضاع الطلاب، والحماس في التدريس، والإ

والعدالة في تقويم الطلاب، والاحتفاظ بعلاقات جيدة مع الطلبة، والقدرة على 
 تحمل المسؤولية.

هام ( بدراسة تهدف إلى معرفة بعض م1994كما قام "إبراهيم الشامي" ) -
ها الطلاب بجامعة الملك فيصل أعضاء هيئة التدريس وواقع أدائها كما يدرك

حساء، وقد أسفرت الدراسة عن نتائج عدّة كان أهمها أن الأدوار المطلوبة بالأ
من أعضاء هيئة التدريس بالجامعة لم تؤد بشكل كامل في معظمها كما بين 

 ذلك الطلاب بالجامعة.
( في دراسته التي هدفت إلى تحديد 1997وأوضح "عماد علي حسن" ) -

لأستاذ الجامعي من وجهة نظر في ا الصفات الشخصية والمهنية المرغوبة
طلبة جامعة اليرموك، أن الصفات الشخصية والمهنية التي احتلت درجة 

توصيل المعرفة وتنظيمها، و عالية من وجهة نظر الطلاب تدور حول الثقافة، 
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الجديد في المقرر الدراسي والإخلاص في وتنويع طرق التدريس، ومتابعة 
العمل، والحكمة، والصبر والعدل والتواضع، ووضوح الصوت، والحيوية 

 والنشاط، وحُسن المظهر، وتشجيع الطلبة والتواصل معهم.
( دراسة هدفت إلى التعرف على آراء الطلاب 1998كما أجرى "الن جنكنز" ) -

وافرها في الأستاذ الجامعي حول أهم الخصائص التي يرون أنه لابد من ت
الجيد وأجريت الدراسة على طلاب البكالوريوس في تخصصات ومستويات 
دراسية مختلفة في جامعة أوكسفورد في بريطانيا وكشفت نتائج الدراسة عن 
وجود المواصفات الآتية: مهارات الاتصال الجيد، القدرة على آثار حماس 

 المعرفة العلمية. ثةاالطلاب، يُسر وسهولة التعامل، جدة وحد
( التي هدفت إلى التعرف على الصفات 2005وفي دراسة "مصطفى قاسم" ) -

المرغوبة في الأستاذ الجامعي من وجهة نظر بعض طلاب الدراسات العليا 
ها، جاءت النتائج مرتبة كالتالي: متمكن من المادة العلمية، ببنبكلية التربية 

الإعداد الجيد للمحاضرة، يلتزم  يعرض مقررات المنهج بشكل جيد ومشوق،
ببداية ونهاية المحاضرات، يعوض المحاضرات التي يعتذر أو يتغيب عنها، 
يحترم ويتقبل آراء الطلاب، متمسك بالقيم الدينية والخلقية، يهتم ويحافظ على 

 مظهره وملابسه.

 بعد هذا العرض لنتائج بعض الدراسات السابقة يمكن استخلاص الآتي:
يمتلك طلاب الجامعة القدرة على تقييم الأستاذ الجامعي بصورة جيدة نحو  -

 الممارسات التدريبية الجيدة ومواصفات مدرسيهم، وبما أن أدبيات الجودة 
تنادي بشعار الطالب أولًا وبما أن الطلاب هم المعنيون بالتربية باعتبارهم 
زبائن هذه المؤسسة فإن التعرف على آرائهم عن صفات مدرسيهم 
ستراتيجياتهم التدريسية يمكن أن تفسح مجالًا أوسع لتطوير ممارستهم  وا 
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التعليم التدريسية من خلال التغذية المرتدة التي يمكن توظيفها لقياس جودة 
 الجامعي باعتبارهم المستفيدين من الخدمة.

تناولت الدراسات السابقة عدّة جوانب لتقييم أداء أعضاء هيئة التدريس  -
بالجامعة فركز بعض منها على الأداء ومهارات التدريس ومهامه وصفاته 

 إعداد أدوات تقويم الأداء.بواهتمت دراسات أخرى 
لمزيد من البحوث والدراسات حول آراء لا تزال الحاجة قائمة إلى إجراء ا -

وحول جميع خدمات الدعم الأخرى  ،الطلاب في أداء أعضاء هيئة التدريس
 التي تساعد على إنجاح العملية التعليمية.

نلاحظ أن هناك كفاية في التوسع الكمي في أداء أعضاء هيئة التدريس إلى  -
 حدٍّ ما، وعدم كفاية في التعمق النوعي.

 ث:إجراءات البح
 أولًا: منهج البحث:

نظراً لطبيعة هذا البحث من حيث نوعية متغيراته ومصادر المعلومات من 
أدبيات ودراسات سابقة فيه؛ لكونه من البحوث المسحية فقد استخدم الباحث المنهج 

 الوصفي وذلك لملاءمته لطبيعة مشكلة البحث.
 ثانياً: مجتمع البحث:

 يتكون مجتمع البحث من:
ب المقيدين بالدراسات العليا بكلية الآداب جامعة مصراتة للعام جميع الطلا

 ( طالباً.50م( وعددهم )2015-2014الدراسي )
 ثالثاً: عينة البحث:

( طالباً من طلاب الدراسات العليا الدارسين بكلية الآداب 27تم اختيار )
ن المجتمع %( م54جامعة مصراتة، بالطريقة العشوائية البسيطة وقد بلغ حجم العينة )

 الأصلي.
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 رابعاً: أداة البحث:
لتحقيق أهداف البحث استخدم الباحث استبانة معدّة من قبل مصطفى قاسم 

 ( فقرة موزعة على النحو الآتي:59وتكونت الاستبانة من )
 ( فقرة.14: المواصفات الأكاديمية )الأول رالمحو  -
 (.16: المواصفات المهنية )المحور الثاني -
 ( فقرة.15صفات الاجتماعية )االمو : المحور الثالث -
 ( فقرة.14: المواصفات الشخصية والسلوكية )المحور الرابع -

 بالبيانات الأولية عن أفراد العينة. كما اشتملت الاستبانة على جزءٍ خاص
 خامساً: صدق الأداة:

( من المتخصصين من أعضاء هيئة التدريس في 8تم عرض الاستبانة على )
معلم الفصل حيث طلب منهم مدى مناسبة كل فقرة من فقرات وقسم  ،قسم التربية

الاستبانة لتمثيل الرأي حول موضوع البحث، وكذلك مدى وضوحها من عدمه، وقد 
بإبداء ملاحظاتهم حول فقرات الأداة، وبناءً على الملاحظات  - مشكورينـ تفضلوا 

( 59ية تتكون من )الواردة من المحكمين تم تعديل الأداة فأصبحت في صورتها النهائ
 ( فقرة في صورتها الأولية.56فقرة بدلًا من )

 سادساً: ثبات الأداة:
ينبغي أن تتصف أداة البحث بالثبات، أي أن تعطي النتائج نفسها إذا قاست 
الشيء نفسه عدّة مرّات، فاستخراج الثبات لأي أداة يعمل على زيادة موضوعيتها، 

( أفراد 10نة قام بتطبيقها على عينة مكونة من )ولكي يتحقق الباحث من ثبات الاستبا
%( من المجتمع الأصلي، وتم حساب معامل الثبات عن طريق التجزئة 5بنسبة )

يجاد معامل  النصفية وذلك بتقسيم فقرات الاستبانة إلى فقرات فردية وفقرات زوجية، وا 
ب باستخدام الارتباط بينهما وفقاً لمعادلة بيرسون، وتصحيح معامل الثبات المحتس
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%(، وذو دلالة إحصائية عند مستوى 82معادلة سبيرمان براون وبلغ معامل الثبات )
 ( وملاحظة أن قيمة الثبات مرتفعة وتدعو إلى الثقة في ثبات الأداة.0.01 ،0.05)

 عرض النتائج وتفسيرها : 
يهدف هذا البحث إلى التعرف على آراء طلاب الدراسات العليا بكلية الآداب 
جامعة مصراتة حول المواصفات المرغوبة في الأستاذ الجامعي، حيث تحدد البحث في 
السؤال الآتي: ما هي المواصفات المرغوبة في الأستاذ الجامعي من وجهة نظر بعض 

 طلاب الدراسات العليا بكلية الآداب جامعة مصراتة؟
 وللإجابة على هذا السؤال:

فات المرغوبة في الأستاذ الجامعي، وقد تم تفريغ آراء الطلاب حول أهم المواص
تم تصنيف آراء الطلاب وتوزيعها على أربع محاور أساسية وهي المواصفات الأكاديمية 

المواصفات الشخصية والسلوكية،  -المواصفات الاجتماعية -المواصفات المهنية -
يع التكراري وبعد ذلك تم ترتيب المواصفات في الأربع محاور ترتيباً تنازلياً حسب التوز 

 لها والنسبة المئوية لآراء الطلاب في كل صفة من المواصفات.
 أولًا: المواصفات الأكاديمية:

يعكس توضيح الفقرات التي احتلت المرتبة الأولى والفقرات التي جاءت في المؤخرة 
 في الجدول الآتي:

 ( يوضح توزيع استجابات أفراد العينة على فقرات 1جدول رقم )
 الأول:المواصفات الأكاديميةالمحور 

 فقرات المحور الأول: المواصفات الأكاديمية ت
 التكرار

 متوفر
متوفر بشكل 

 جزئي
 غير متوفر

 النسبة

 يستخدم لغة مفهومة وواضحة في المحاضرة.  -1
 صفر 6 20 التكرار

 %0 %22.22 %74.07 النسبة

 ملتزم بأخلاقيات البحث العلمي.  -2
 1 8 18 التكرار

 %3.70 %29.62 %66.66 النسبة

 يستخدم أمثلة من الحياة لتوضيح المقرر.  -3
 3 7 17 التكرار

 %11.11 %25.92 %62.96 النسبة
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 متمكن من المادة العلمية.  -4
 1 10 16 التكرار

 %3.70 %37.03 %59.25 النسبة

 الإعداد الجيد للمحاضرة.  -5
 صفر 12 15 التكرار

 %0 %44.44 %55.55 النسبة

 يرشد الطلاب للمراجع ومصادر المعلومات المهمة للمقرر.  -6
 صفر 13 14 التكرار

 %0 %48.15 %50.85 النسبة

 واسع الاطلاع.  -7
 3 13 11 التكرار

 %11.11 %48.15 %40.74 النسبة

 يحدد أهداف المقرر للطلاب بشكل واضح.  -8
 4 11 12 التكرار

 %14.81 %40.74 %44.44 النسبة

 دراية بكل جديد في مجال تخصصه.على   -9
 2 14 11 التكرار

 %7.4 %50.85 %40.74 النسبة

 التسلسل المنطقي في نقل الأفكار.  -10
 4 12 11 التكرار

 %7.40 %50.85 %40.74 النسبة

 يعرض الموضوعات بشكل جيد ومشوق.  -11
 6 10 11 التكرار

 %22.22 %37.03 %40.74 النسبة

 الطلاب واستفساراتهم بصدر رحب.يجيب على أسئلة   -12
 8 10 9 التكرار

 %24.62 %37.03 %33.33 النسبة

 القدرة على توصيل المعلومات بسهولة ويسر.  -13
 4 15 8 التكرار

 %14.81 %55.55 %29.62 النسبة

 تنظيم المقرر بما يتلاءم مع مستوى الطلاب.  -14
 11 9 7 التكرار

 %40.74 %33.33 %25.92 النسبة

( أن النسب المئوية لمدى تفضيل الطلاب للمواصفات 1يتضح من الجدول رقم )
%(، وقد حظيت بعض الصفات 25.92%( إلى )74.07الأكاديمية تراوحت ما بين )

الأكاديمية على أعلى النسب المئوية مثل: )يستخدم لغة مفهومة وواضحة في 
%( 66.66لمي( بنسبة )البحث الع %( و)ملتزم بأخلاقيات74.07المحاضرة( بنسبة )

%(. هذه الفقرات تحصلت 62.96)يستخدم أمثلة من الحياة لتوضيح المقرر( بنسبة )و
 على أعلى نسب في محور المواصفات الأكاديمية.

من المتوقع أن تكون صفة ) يستخدم لغة مفهومة وواضحة في المحاضرة ( من 
لقائها يؤثر بشكل مباشر الصفات المفضلة للطلاب لأن اللغة ووضوحها ومعدل سرعة ا

وكذلك استخدام أمثلة من الحياة لتوضيح  ،في تفاعل الطلاب مع المحاضرة وفهمهم لها
 .المقرر هذا كله يجعل الدرس أكثر وضوحاً 
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أما الفقرات التي جاءت متأخرة مثل )القدرة على توصيل المعلومات بسهولة( كانت 
مع مستوى الطلاب( جاءت نسبتها %( و )تنظيم المقرر بما يتلاءم 29.62نسبتها )

(25.92.)% 

 ثانياً: المواصفات المهنية:
والفقرات التي جاءت في آخر  ،يمكن توضيح الفقرات التي احتلت المرتبة الأولى

 قائمة التفضيل الخاصة بالطلاب يمكن توضيحها من خلال الجدول الآتي:
 

 ( يوضح توزيع استجابات أفراد العينة على الفقرات الخاصة 2جدول رقم )
 (27بالمحور الثاني: المواصفات المهنية )ن = 

 

 المهنية: المواصفات الثانيفقرات المحور  ت
 التكرار

 متوفر
متوفر بشكل 

 جزئي
 غير متوفر

 النسبة

 قادر على إدارة وضبط زمن المحاضرة.  -1
 صفر 11 16 التكرار
 %0 %40.74 %59.25 النسبة

 يهتم بالتزام الطلاب بأوقات المحاضرات.  -2
 1 10 16 التكرار

 %3.70 %37.03 %59.25 النسبة

 عنها.يعوض المحاضرات التي يعتذر أو يغيب   -3
 3 10 14 التكرار

 %11.11 %37.03 %50.85 النسبة

 يلتزم ببداية ونهاية المحاضرة.  -4
 2 13 12 التكرار
 %7.40 %48.14 %44.44 النسبة

 يثير دافعية الطلاب نحو التعلم.  -5
 4 12 11 التكرار
 %14.81 %44.44 %40.74 النسبة

 يضع أسئلة الاختبار بطريقة شاملة للمقرر.  -6
 1 17 9 التكرار
 %3.70 %62.96 %33.33 النسبة

 يستخدم كل الوقت في موضوعات المقرر.  -7
 2 16 9 التكرار
 %7.40 %59.25 %33.33 النسبة

 يضع أسئلة الاختبار على كل ما تم تدريسه.  -8
 4 14 9 التكرار
 %14.81 %50.85 %33.33 النسبة

 يستخدم أكثر من طريقة في قياس مستوى تحصيل الطلاب.  -9
 5 13 9 التكرار
 %18.5 %48.15 %33.33 النسبة

 يستخدم أكثر من طريقة في قياس مستوى تحصيل الطلاب.  -10
 6 12 9 التكرار
 %22.22 %44.44 %33.33 النسبة

 يقيم الطلاب بموضوعية.  -11
 3 16 8 التكرار
 %11.11 %59.25 %29.62 النسبة

 يستخدم أكثر من طريقة في تدريس المقرر.  -12
 8 11 8 التكرار
 %29.62 %40.74 %29.62 النسبة

 يستخدم أسلوب التقويم المستمر أثناء تدريس المقرر.  -13
 9 14 4 التكرار
 %33.33 %50.85 %14.81 النسبة
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 يتأكد من فهم واستيعاب الطلاب للمحاضرة.  -14
 7 17 3 التكرار
 %25.92 %62.96 %11.11 النسبة

 يحدد للطلاب أوقات الساعات المكتبية ويلتزم بها.  -15
 14 11 2 التكرار
 %50.85 %40.74 %7.40 النسبة

 والتكنولوجية الحديثة في التدريس.يستخدم الوسائل التعليمية   -16
 10 17 صفر التكرار
 %37.03 %62.96 %0 النسبة

( أن النسبة المئوية لمدى تفضيل الطلاب للمواصفات المهنية 2يتضح من الجدول رقم )
%(، وقد حظيت بعض المواصفات المهنية على أعلى النسب 0%( و)59.25تراوحت بين )

المئوية مثل: )قادر على إدارة وضبط زمن المحاضرة( و)يهتم بالتزام الطلاب بأوقات 
( وهناك فقرات جاءت متأخرة عنهالتي يعتذر أو يتغيب المحاضرات( و)يعوض المحاضرات ا

مثل: )يستخدم الوسائل التعليمية والتكنولوجية الحديثة في التدريس( و)يحدد للطلاب أوقات 
 الساعات المكتبية ويلتزم بها(.

بالنظر إلى نتائج هذا المحور المتمثل في المواصفات المهنية نلاحظ أن أكثر 
قبل الطلاب ترتكز على ضبط المحاضرة والتزام الطلاب بأوقات المواصفات المرغوبة من 

المحاضرة وهذا يرجع إلى أن الطلاب يفضلون أن يكون هناك ضبط وربط أثناء العملية 
( التي هدفت إلى التعرف على 2005وهذا يتفق مع دراسة ) مصطفى قاسم، التعليمية 

 . واصفات المرغوبة للأستاذ الجامعيالم

 صفات الاجتماعية:ثالثاً: الموا
والتي لم تحظ من خلال  ،يمكن توضيح الفقرات التي حظيت بنسب مئوية عالية

 متابعة الجدول التالي:
 ( يوضح توزيع استجابات أفراد العينة على فقرات المحور الثالث3جدول رقم )

 (27المواصفات الاجتماعية )ن = 

 فقرات المحور الثالث: المواصفات الاجتماعي ت
 التكرار

 متوفر
متوفر بشكل 

 جزئي
 غير متوفر

 النسبة

 متمسك بالقيم الدينية والخلقية.  -1
 صفر 18 19 التكرار

 %0 %29.62 %70.37 النسبة

 يحترم عادات وتقاليد المجتمع.  -2
 صفر 9 18 التكرار

 %0 %33.33 %66.66 النسبة

 لديه القدرة على تحمل المسؤولية.  -3
 صفر 12 15 التكرار

 %0 %44.44 %55.55 النسبة
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 يشجع الطلاب على الاجتهاد.  -4
 2 13 12 التكرار

 %7.40 %48.14 %44.44 النسبة

 علاقات إيجابية مع الطلاب.  -5
 1 15 11 التكرار

 %3.70 %55.55 %40.74 النسبة

 من الألفة والمحبة داخل قاعة الدرس. ا  يشيع جو    -6
 1 17 9 التكرار

 %3.70 %62.96 %33.33 النسبة

 علاقاته جيدة مع زملائه في العمل.  -7
 2 16 9 التكرار

 %7.40 %59.25 %33.33 النسبة

 يحترم ويتقبل آراء الطلاب.  -8
 3 15 9 التكرار

 %11.11 %55.55 %33.33 النسبة

 يراعي المشاعر الوجدانية للطلاب.  -9
 6 13 8 التكرار

 %22.22 %48.15 %29.62 النسبة

 يتمتع بشخصية اجتماعية محبوبة.  -10
 7 12 8 التكرار

 %25.92 %44.44 %29.62 النسبة

 يشجع الطلاب الضعاف على تحسين مستواهم.  -11
 9 10 8 التكرار

 %33.33 %37.03 %29.62 النسبة

 يشجع الطلاب على بعض الأنشطة الاجتماعية.  -12
 3 18 6 التكرار

 %11.11 %66.66 %22.22 النسبة

 يشارك الطلاب في بعض الأنشطة الاجتماعية.  -13
 5 17 5 التكرار

 %18.5 %62.96 %18.5 النسبة

 يشارك الطلاب في حل مشكلاتهم الاجتماعية.  -14
 6 16 5 التكرار

 %22.22 %59.25 %18.5 النسبة

 يهتم بقضايا ومشكلات المجتمع.  -15
 7 15 5 التكرار

 %25.92 %55.55 %18.5 النسبة

( أن النسبة المئوية لمدى تفضيل الطلاب 3الجدول السابق رقم )يتضح من 
%( وقد حظيت بعض 18.5%( إلى )70.37للمواصفات الاجتماعية تراوحت ما بين )

المواصفات الاجتماعية على أعلى النسب المئوية مثل )متمسك بالقيم الدينية والخلقية( 
%( و)لديه القدرة 66.66بة )%( و)يحترم عادات وتقاليد المجتمع( بنس70.17بنسبة )

 %(.55.55على تحمل المسؤولية( بنسبة )
نلاحظ من خلال نتائج هذا المحور أن الطلاب يؤكدون على القيم الدينية والخلقية 

 . عييوتقاليد المجتمع وهذا متوقع وطب ترام عاداتحوا
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( التي هدفت إلى التعرف على مهام أعضاء  1994 ،ويتفق مع دراسة ) الشامي
  .هيئة التدريس وواقع أدائها

في استجابات الطلاب وعليه تحصلت على نسب  اً فيما جاءت الفقرات الأقل تكرار 
مئوية متدنية مثل )شارك الطلاب في حل مشكلاتهم الاجتماعية( بنسبة مئوية 

 %(.18.5مئوية ) %( و)يهتم بقضايا ومشكلات المجتمع( بنسبة18.5)

 رابعاً: المواصفات الشخصية والسلوكية:
 ( يوضح توزيع استجابات أفراد العينة على المحور الرابع.4جدول رقم )

 (27المواصفات الشخصية والسلوكية )ن = 
 

 الشخصية والسلوكية: المواصفات رابعفقرات المحور ال ت
 التكرار

 متوفر
متوفر بشكل 

 جزئي
 غير متوفر

 النسبة

 يهتم ويحافظ على مظهره وملابسه.  -1
 صفر 5 22 التكرار

 %0 %18.5 %81.5 النسبة

 يتسم بالثقة في النفس.  -2
 1 8 18 التكرار

 %3.70 %29.62 %66.66 النسبة

 يتصف بالصدق والأمانة في التعامل مع الطلاب.  -3
 3 11 13 التكرار

 %11.11 %40.74 %48.15 النسبة

 مشاكله الشخصية وعمله مع الطلاب. يفصل بين  -4
 صفر 15 12 التكرار

 %0 %55.55 %44.44 النسبة

 ذو شخصية قوية.  -5
 2 13 12 التكرار

 %0 %55.55 %44.44 النسبة

 التحمس والإخلاص في التدريس.  -6
 1 15 11 التكرار

 %3.70 %55.55 %40.74 النسبة

 متعاون مع زملائه ونشيط.  -7
 2 16 9 التكرار

 %7.40 %59.25 %33.33 النسبة

 يشجع الطلاب على التعبير عن آرائهم.  -8
 3 15 9 التكرار

 %11.11 %55.55 %33.33 النسبة

 يتسم بالهدوء والاتزان الانفعالي.  -9
 1 18 8 التكرار

 %3.70 %66.66 %29.62 النسبة

 متواضع وغير متكب ر.  -10
 3 16 8 التكرار

 %11.11 %59.25 %29.62 النسبة

 مرن في تعامله مع طلابه.  -11
 2 18 7 التكرار

 %7.40 %66.66 %25.92 النسبة

 ديمقراطي في تعامله مع الطلاب وتقبل آرائهم.  -12
 3 17 7 التكرار

 %11.11 %62.96 %25.92 النسبة
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 يحب الطلاب ويشاركهم انفعالاتهم.  -13
 2 20 5 التكرار

 %7.40 %74.07 %18.5 النسبة

 بالمرح وخفة الظل ودائم الابتسامة.يتصف   -14
 5 19 3 التكرار

 %18.5 %70.37 %11.11 النسبة

( أن النسبة المئوية لمدى تفضيل الطلاب 4يتضح من الجدول السابق رقم )
%( وقد حظيت 11.11%( و)81.5لمواصفات الشخصية والسلوكية تراوحت بين )ل

تم ويحافظ هالنسب المئوية مثل )يبعض المواصفات الشخصية والسلوكية على أعلى 
 %(.66.66%( و)يتسم بالثقة في النفس( بنسبة )81.5على مظهره وملابسه( بنسبة )

هذا متوقع لأن صفة المحافظة على مظهره وملابسه من المواصفات التي 
  .نادى بها الدين الإسلامي ويعتبر قيمة المظهر الحسن من القيم المهمة في المسلم

 واثقغير الوالمعلم  ،في النفس عامل مهم لإقناع الأستاذ لطلابه كما أن الثقة
 . ويعتبر غير مؤهل لهذه المهنة ،المتردد لا يصلح أن يكون معلماً  بنفسه

 التوصيات والمقترحات:
 في ضوء نتائج البحث يوصي ويقترح الباحث بما يلي:

 في الجامعات.إجراء دراسة تحليلية لنظم تقويم الطلبة لأعضاء هيئة التدريس  -1
 إجراء دراسة تحليلية لوسائل دعم العملية التعليمية في الجامعات. -2
أن يتم تطوير معايير جودة اختيار الأستاذ الجامعي بما يتناسب والمواصفات  -3

 المرغوبة من قبل الطلاب.
إجراء الدورات وورش العمل لتطوير أداء أعضاء هيئة التدريس بما يتلاءم مع  -4

 ؤشراتها.متطلبات الجودة وم
 توعية أعضاء هيئة التدريس بمسؤولياتهم الاجتماعية. -5
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 المراجع:
عضو هيئة التدريس في الجامعات السعودية،  ،(1982حسن أحمد تيم ) -1

اختياره إعداده، وتطويره، ضمن بحوث )ندوة عضو هيئة التدريس في 
 الجامعات العربية، جامعة الملك سعود(، الرياض.

عداده، دار الفكر العربي، القاهرة. ،(2001علي راشد ) -2  اختيار المعلم وا 
الصفات الشخصية والمهنية المرغوبة للأستاذ  ،(1997عماد علي حسين ) -3

الجامعي من وجهة نظر طلبة جامعة اليرموك، رسالة ماجستير غير منشورة، 
 جامعة اليرموك، الأردن.

بية الإسلامية الإعداد المهني للمعلم في كلية التر  ،(1998محمد عسقول ) -4
بغزة، المؤتمر العلمي الثاني )التربية في فلسطين وتحديات المستقبل(، غزة: 

 منشورات كلية التربية الحكومية بغزة.
تطوير برنامج إعداد المعلمين في كلية  ،(2003مصطفى حميد الشهابي ) -5

التربية بجامعة تعز في ضوء احتياجات الحياة المعاصرة، المؤتمر العلمي 
س عشر: مناهج التعليم والإعداد للحياة المعاصرة، القاهرة: الجمعية الخام

 المصرية للمناهج وطرق التدريس.
الصفات المرغوبة في الأستاذ الجامعي من  ،(2005مصطفى أحمد قاسم ) -6

وجهة نظر بعض طلاب الدراسات العليا بكلية التربية ببنها، المؤتمر العلمي 
ستويات المعيارية، القاهرة، الجمعية المصرية السابع عشر، مناهج التعليم والم

 للمناهج وطرق التدريس.
أولويات تطوير النظام التعليمي بجامعة الأقصى  ،(2004ناجي رجب سكر ) -7

التي تمكن خريج الجامعة من مواجهة متغيرات العصر، كتاب المؤتمر التربوي 
: الجامعة الأول: التربية في فلسطين ومتغيرات العصر، الجزء الأول، غزة

 الإسلامية.
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(، العلم ذلك 1996منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة اليونسكو، ) -8
الكنز المكنون، تقرير قدمته إلى اليونسكو اللجنة الدولية المعنية بالتربية للقرن 

 الحادي والعشرين، مركز الكتب الأردني.
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 الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية
 جامعة مصراتة

 نبيلة بلعيد شرتيل
 : ملخص 

هدفت الدراسة إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية 
وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي لجمع المعلومات  ،التربية جامعة مصراتة
وهي  ،موضوع الدراسة التي مكنتها من إعداد أداة الدراسة والبيانات حول الظاهرة

فهم  – ،محاور أساسية وهي : أهداف التعليم الجامعي ةعبارة عن استبانة تضمنت ست
خصائص  – ،طرق تدريس التعليم الجامعي – ،نظرية التربوية للتعليم الجامعيال

وقد  .قويم التعليم الجامعيت  -تكنولوجيا التعليم الجامعي  –الأستاذ والطالب الجامعي 
وقد توصلت  ،( عضو هيئة تدريس بالكلية86تم تطبيق الأداة علي عينة قوامها )

 الدراسة من خلالها إلى عدة نتائج أهمها :
إن الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية من وجهة نظرهم جاءت  -

وذلك من  ،ة معظم تلك الاحتياجاتوهذا يدل على مدى احتياجهم إلى تلبي ،مرتفعة
 :خلال

وضع خطة لتدريب أعضاء هيئة التدريس بالكلية في مجال استخدام الأساليب  -1
 دُ و  والتي تُع   ،التربوية التدريسية الحديثة التي توظف التكنولوجيا في التعليم الجامعي

 .الطلاب على التعليم الذاتي والمستمر

                                                 
  جامعة مصراتة -كلية التربية. 
 
 



  الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس                                             لثالمجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد الثا
   

53 

 

طبيق التقنية العلمية في التعليم الجامعي من العمل على ضرورة توفير متطلبات ت -2
لكترونية كالحاسب وأعضاء هيئة التدريس بالأجهزة الإ ،خلال تزويد أقسام الكلية

 وشبكة الانترنت داخل القاعات الدراسية. ،الآلي
تربويين بالكلية الذين ينتمون إلى العقد دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس غير  -3

الرياضيات والفيزياء للتعرف على الأساليب التربوية الحديثة  :ثلالأقسام العلمية م
جل التواصل الفعال والتفاعل أالتدريس من  قوالفعالة في عملية التقويم وطرائ

 .عمالهملأالايجابي مع الطلاب في أوقات لا تتعارض مع أدائهم 
تحقون يل الذينقيام إدارة الجامعة بوضع نظام الحوافز لأعضاء هيئة التدريس  -4

 .ا  جل الإقبال عليها وذلك بما تراه مناسبأمن  مبالدورات التدريبية بانتظا
  

 : مقدمة 

شهد القرن الحالي تطورات كثيرة في أنظمة التعليم الجامعي سواء من حيث أهدافه      
وزاد اهتمام المجتمع بالجامعة  ،إذ زاد الإقبال على التعليم العالي ،آو تقنياته ،أو محتواه

 ولا شك أنه في ظل هذه التطورات وضعت هذه ،رها في عمليات التنميةودو 
وضغوط أهمها زيادة عدد أعضاء هيئة التدريس مقابل زيادة  ،الجامعات أمام تحديات 

 .(1) عدد الطلبة الدارسين بها

خطير في ذ يمثل التعليم الجامعي قمة الهرم التعليمي لما يقوم به من دور إ 
، لذا ومنذ السبعينات من القرن الماضي بدأ الكثير من أنهاحياة الأمم ورفعة ش

وتنمية المعلم الجامعي بتحديد  ،مؤسسات التعليم العالي والباحثون المهتمون بتطوير
ووضع نماذج متعددة لبرامج تطوير أعضاء هيئة التدريس في  ،احتياجاته التدريبية

 Philipsيركوست وفليب عام الجامعات فمن النماذج التي أخذت شهرة واسعة نموذج ب
 and  Berauist(1975 ونموذج جف ،)مGoff ( كما صدر العديد 1976عام ،)م
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من الكتب حول أساليب وطرائق التدريب للمعلم الجامعي من أهمها )دليل تطوير هيئة 
(، وفي منتصف الثمانينات تحولت برامج 2م()1975التدريس( في مجلدين عام )

التدريب إلى التنمية المهنية،  ةوي لأعضاء هيئة التدريس من فكر الإعداد المهني والترب
والمهارات التي يجب أن  فالتدريب يوصي بالمتطلبات المهنية ،حيث لكل منهما فلسفته

الحياة بعكس التنمية ءهيئة التدريس الجدد دون اعتبارلمبدأ التعلم مدى يكتسبها أعضا
 (.3المهنية )

تدريب المهني )التربوي( لأعضاء هيئة التدريس وفي التسعينات بدأت برامج ال
اذ  ،الاهتمام بالاحتياجات الفعلية للتدريب من خلال تحسين الأداء الجامعيو الجامعي 

يدعو ذلك معلمي الجامعات إلى المشاركة في التخطيط والتصميم لبرامج التنمية 
إلى تطور فعلي  -علي أساس هذه الاحتياجات-وقد أدى بناء برامج التدريب  ،المهنية

( لذا بادرت بعض الجامعات العربية والعالمية بإنشاء مراكز 4في مهاراتهم المهنية )
 داخل 

ن عضو هيئة لأ ،الجامعة لرعاية النمو المهني لأعضاء الهيئة التدريسية فيها
لذا وجب علي الجامعة الاهتمام به  ،التدريس يعد أحد أركان بناء الجامعة الأساسية

مايدفع من أدائه ويحقق التنمية والتطوير للجوانب والأدوار التي يحتلها داخل وتقديم كل 
ويمكن أن تسهم بشكل فاعل في الوصول به إلى مواكبة التغيرات العالمية  ،الجامعة
 .المختلفة
 : مشكلة الدراسة وأسئلتها 

تشهد جامعة مصراتة تطورا شاملا في العديد من المجالات منها : المجال        
وواكب هذا التطور زيادة في أعداد العاملين فيها من الأكاديميين وغير  ،التنظيمي

ن عضو هيئة التدريس من أهم ركائز نجاح الجامعة في تحقيق أوبما  ،الأكاديميين
سهاماته وبحوثه من وسائل تطور  حيث تعتبر وظيفته ،التعليم العاليأهداف  وا 
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فإن مواكبة عضو هيئة التدريس  ،يورفع مستواها وتصنيفها العالم ،الجامعة
للتطورات والتغيرات المختلفة ليكون قادرا  علي الاستمرار في أداء مهامه على الوجه 
المطلوب يتطلب تحديدا  لاحتياجاته التدريبية التي تواكب أدواره المهنية واحتياجات 

ى مواجهة المجتمع سواء من الناحية العلمية أو البحثية أو المهنية ليساعد ذلك عل
 تتحدد مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية : عليه ،تكاليف التدريب العالية

  الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة مصراتة من وجهة ما
 ؟ نظرهم

 :ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة التالية 
التربية جامعة مصراتة المتعلقة  ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية -1

 بأهداف التعليم الجامعي وفلسفته ؟
ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة مصراتة المتعلقة  -2

 بفهم نظريات التربية والتعليم الجامعي وتطبيقاتها ؟
ة مصراتة المتعلقة ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامع -3

 بخصائص الأستاذ والطالب الجامعي ؟
ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة مصراتة المتعلقة  -4

 بطرق التدريس في التعليم الجامعي ؟
ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة مصراتة المتعلقة  -5

 التعليم في التدريس الجامعي ؟بتكنولوجيا 
ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة مصراتة المتعلقة  -6

 بتقويم نتائج التعليم الجامعي ؟
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 : أهداف الدراسة 
 :تسعى هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية 

لية التربية المتعلقة بأهداف تحديد أهم الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بك -1
والتكنولوجيا  ،والطرق التدريسية ،وفهم نظرياته التربوية وتطبيقاتها ،التعليم الجامعي
 ،وتقويم نتائج التعليم الجامعي ،وخصائص الأستاذ والطالب الجامعي ،التعليمية المتبعة

 .وذلك لتحسين وتطوير ممارساتهم العملية
ت ورصد الإمكانيات المتعلقة بالتدريب في عدة تمكين الكلية من وضع السياسا -2

تركيز على الفئة المجالات مع تحقيق كفاءة عالية في تحديد مجالات التدريب و 
 .المستهدفة منه

 : أهمية الدراسة 

 :اكتسبت هذه الدراسة أهميتها في أنها 
ل حتل مكانة خاصة في المجااإذ  ،تواكب الاهتمام العالمي بالتدريب المستمر      

فتدريب أعضاء هيئة التدريس في مؤسسات التعليم العالي لا يعد مفتاحا   ،التربوي
بل أساسا  في تحديث العملية التعليمية ؛ لذا يجب التركيز على  ،للإصلاح التربوي فقط

 ا  ونحن نعيش عصر  ،وتنميتهم مهنيا  خاصة ،تدريب أعضاء هيئة التدريس بالكليات
 .نفتاح العالمييسوده الانفجار المعرفي والا

وهو عضو هيئة  ،كما أنها تبحث في العنصر البشري المنتج داخل الجامعة  
وتطوير معارفه  ئهباعتبار التدريب وسيلة لرفع أدا تهالتدريس من حيث رفع كفاءته وفعالي

 ،وأيضا تعطي إدارة الجامعة فكرة عن احتياجات أعضاء هيئة التدريس ،وقدراته ومهاراته
كنها من وضع خطط التطوير المهني الملائمة لمتطلبات العصر ؛ وتساعد وبالتالي تم
ووقت  ،ة عن التدريب على وضع البرامج المتوافقة مع إمكانيات الجامعةالمسؤولالجهات 

وهى تعطي مساحة لأعضاء هيئة التدريس للتعبير عن احتياجاتهم  ،عضو هيئة التدريس
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لهم من فرص للنمو المهني والتنمية  وعن رضاهم عما توفره الجامعة ،التدريبية
 .المستدامة

 : حدود الدراسة 

 تقتصر الدراسة على الحدود التالية :
 حدود بشرية : -

بجميع أقسام كلية  ،أعضاء هيئة التدريس الذين يدرسون في الفصل الدراسي الأول
 .التربية جامعة مصراتة

 حدود مكانية : -
 .بمدينة مصراتة بليبيا ،التربية جامعة مصراتة تم تطبيق أداة الدراسة الميدانية في كلية

 حدود زمنية : -
 .م2015 - 2014 لأول للعام الدراسيتم تطبيق الدراسة الميدانية في الفصل الدراسي ا

 : منهج الدراسة وأدواتها 
الذي يقوم على جمع المعلومات حول الظاهرة  ،تعتمد الدراسة المنهج الوصفي
أو التنمية  ،افة إلى الأدبيات في مجال التدريبموضوع الدراسة وتحليها بالإض

كما استخدمت الدراسة الاستبانة للتعرف على الاحتياجات  ،المستدامة للمعلمين
 .التدريبية الفعلية لأعضاء هيئة التدريس بالكلية

 : مصطلحات الدراسة 
 تحتوي الدراسة على المصطلحات الآتية:

 الاحتياجات التدريبية : -
ها " الإدارة الرئيسية التي يمكن من خلالها تحديد مجالات تطوير عرفها توفيق بأن

 (5وتنمية الأفراد من خلال العملية التدريبية )
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كما تعرف بأنها" مجموعة التغيرات والتطورات التي يجب إحداتها في معلومات 
لتجعلهم قادرين على أداء أعمالهم وتحسين  ،ومهارات واتجاهات أعضاء هيئة التدريس

 (6في تحسين نوعية التعلم ") هالذي يساهم بدور  ،ى أدائهم الوظيفيمستو 
: جملة التغيرات المطلوب إحداثها في وتعرف الاحتياجات التدريبية إجرائياً بأنها

معارف ومهارات واتجاهات الإفراد بقصد تطوير أدائهم والسيطرة على المشكلات التي 
 .تعترض الأداء و الإنتاج

 مصراتة : كلية التربية جامعة -

م ـــــتعرف بأنها "مؤسسة تعليمية وطنية رسمية للتعليم العالي أنشئت بموجب القرار رق  
وفى عام )  ،تحت مسمى المعهد العالي لإعداد المعلمين ،م(1996( لسنة )1258) 

م ( سميت بكلية التربية بناء على مراسلة اللجنة الوطنية للجامعات  2010 – 2009
م(، حيث تمنح الدرجة 23/7/2009بتاريخ ) 125-1-الإشاري أوج سابقا  ذات الرقم

( فصول دراسية أي  6الجامعية الأولى شريطة ألا تقل مدة الدراسة الاعتيادية عن ) 
 (7) .ثلاث سنوات دراسية"

                                                                                         التدريس:  -
والعالية الماجستير في  ،عرف بأنه " كل شخص يحمل إجازة التدريس الدقيقة الدكتوراهي

ويقوم بتدريس في الجامعات الليبية بإحدى الرتب التالية  ،مختلف التخصصات العلمية
 (8)محاضر مساعد ". ،محاضر ،أستاذ مساعد ،أستاذ مشارك ،: أستاذ

 : الدراسات السابقة 

ض الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة للاستفادة توصلت الباحثة إلى بع  
وسوف يتم عرضها حسب التدريب الزمني من الأقدم إلى الأحدث في  ،منها في دراستها
 :النحو التاليثم الأجنبية على  ،الدراسات العربية
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 :أولًا : الدراسات العربية 
رح لإعداد معلم م( بعنوان: برنامج تدريبي مقت1993دراسة محمد سليمان ) -1

 .(9) حاجاته المهنية من وجهة نظرهم ضوءالجامعة في 
هدفت الدراسة إلى تصميم برنامج تدريبي مقترح لإعداد معلم الجامعة في ضوء  

وتم اختيار عينة  ،حاجاته المهنية من وجهة نظر أهل الخبرة من أساتذة الجامعة
وقد توصلت  ،وعين شمس عشوائية من أعضاء هيئة التدريس بجامعتي الإسكندرية

 : الدراسة إلى
فراد الفئات المختلفة للعينة على أن الأستاذ الجامعي أن هناك اتفاقا  شبه تام بين أ(أ

ومبادئ التدريس ومعايير إعداد المواد  ،بحاجة ملحة للتدريب على إعداد الاختبارات
يم طالب الجامعة وأسس توظيفها في تعل ،التعليمية للطالب الجامعي وتكنولوجيا التعليم

ستراتيجية إدارة الوقت وتنظيمه  .وا 
م( بعنوان : تحديد الاحتياجات التدريبية لأعضاء 2005دراسة أحمد سليمان ) -2

 (10).هيئة التدريس في كليات التقنية في سلطنة عمان

لأعضاء هيئة التدريس في  ،هدفت الدراسة إلى التعرف على الاحتياجات التدريبية 
من حملة درجتي الماجستير والدكتوراه في مجال مهارات  ،لطنة عمانكليات التقنية س

مجالات رئيسة على  ةوقد استخدمت الدراسة الاستبانة كأداة للدراسة تضمنت ست ،التدريس
كما استخدم الأسلوب الإحصائي التكرارات  ،( عضو هيئة تدريس254عينة مكونة من )

  ،وتحليل التباين الأحادي ،حرافات المعياريةوالمتوسطات الحسابية والان ،والنسب المئوية
                                                                                                  وتوصلت الدراسة إلى نتائج أهمها :

( في الاحتياجات التدريبية 0.05أ( وجود علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوي الدلالة )
عضاء هيئة التدريس في الكليات المعنية تعزى إلى متغير الكلية بين كل من كلية صلالة، لأ

 والكليات الأخرى.
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( في الاحتياجات 0.05ب( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بالكليات يعزى إلى متغيرات المؤهل العلمي والخبرة 

 ص.والتخص
 :يلي  ومن أهم التوصيات ما

لاختيار أعضاء هيئة التدريس في كليات التقنية بحيث يؤخذ في  ةوضع معايير جديد -
الاعتبار امتلاك عضو هيئة التدريس لكفايات متخصصة في مجال استخدام تكنولوجيا 

 التعليم ذات العلاقة. 
ضاء هيئة التدريس تحديد الاحتياجات التدريبية لأع م(بعنوان:2007دراسة سوزان ) -3

 (11)وموظفي جامعة العلوم والتكنولوجيا.
هدفت الدراسة إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس وموظفي    

 ،وسنوات الخبرة ،جامعة العلوم والتكنولوجيا باليمن في ضوء بعض المتغيرات كالجنس
قد استخدمت الدراسة المنهج و  ،ةوالمهني ةلمجالات الإدارياوالموقع الوظيفي ووفق 

 ،وللتحليل الإحصائي استخدمت المتوسطات الحسابية ،الوصفي لجمع بيانات الدراسة
 ومنها توصلت الدراسة إلى نتائج أهمها :

 إن كافة المستهدفين بحاجة إلى التدريب في مجال التطوير الذاتي كأولوية..أ 
أن الجامعة تبدل جهدا   وهذا يدل على ،كافة المجالات تحصلت على درجة متوسطة.ب 

 .في عملية التدريب
 ،ختلف من الذكور إلى الإناثاترتيب الأولويات في التدريب من حيث المجالات قد .ج 

وهذا يدل على  ،حيث جاء المجال المهني قبل المجال الإداري بعكس بقية المتغيرات
 .أن التدريب)مهنيا ( يصبح حاجة ملحة لدى هذه الفئة

فكان الترتيب  لات،االتدريس والموظفون من حيث أهمية المجتساوي أعضاء هيئة .د 
، والثالث المجال المهني ،الإداريوالثاني المجال  ،تنازليا  أولا  : مجال التطوير الذاتي
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ويتوافق المتغيران الجنس والموقع الوظيفي في درجة الحاجة الكبيرة للتدريب الذي 
  بالتدريب المطلوب. أنهن لا يحضينوهذا يدل على  ،يحتاجه الإناث

 .لا تتأثر درجة الحاجة للتدريب بمتغير سنوات الخبرة.ه 
م( بعنوان : الاحتياجات التدريبية لأعضاء 2011دراسة كلية العلوم والتكنولوجيا ) -4

 (12).هيئة التدريس بكليات التربية للبنات

عداد هدفت الدراسة إلى تحديد أهم المهام المطلوبة لتصميم المقرر الدراسي والإ 
ومن تم تحديد الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكليات التربية  ،والتنفيذ

واقتراح أهم الأساليب التي تساهم في  ،للقيام بمهام تصميم المقرر الدراسي ،للبنات بجدة
حيث اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي في وصف  ،تنمية تلك الاحتياجات

ه وأهم ما توصلت إلي ،جاء في أدبيات الدراسة سة معتمدة على ماوتحليل بيانات الدرا
 :الدراسة 

تتمثل  ،لإعداد لتنفيذه مرتبة هرميا  او  ،إن أهم المهام اللازمة لتصميم المقرر الدراسي( أ
وما يعرفونه  ،في فهم عضو هيئة التدريس للمتعلمين من حيث خصائصهم العامة

 ،لتعليملإعداد الوسائل  ،ى المقرروتنظيم محتو  ،عن تحديد وصياغة الأهداف
 .استخدام أساليب التقويم المختلفة ،اختيار طرق التعليم المناسبة

إن تمكن أعضاء هيئة التدريس للقيام بتلك المهام قاصر. مما يستلزم التخطيط ( ب
 تلك الحاجات.   تلبيةلإعداد برامج تساهم في 

التدريبية لأعضاء هيئة  م( بعنوان : الاحتياجات2012دراسة محمد بن مسفر )  -5
التدريس بكلية التربية بجامعة أم القرى في ظل أدوارهم المهنية من وجهة 

 (13.)نظرهم

هدفت الدراسة إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية  
د وتم إعدا ،استخدم الباحث المنهج الوصفي للدراسة ،جامعة أم القرى في ظل أدوارهم
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وقد تضمنت أربع مجالات تمثل الأدوار المهنية لعضو  ،لتحديد هذه الاحتياجات ةأدا
، وخدمة لتدريس في الجامعة وهي : التدريس، والبحث العلمي، الإدارة الأكاديميةهيئة ا

 .المجتمع
المؤهل  ،الخبرة ،ومن خلال دراسة المتغيرات المتعلقة بهذه المجالات وهي : الرتبة  

حيث ومعالجتها إحصائيا، مكان الحصول على المؤهل.  ،ريبيةدورات التدال ،العلمي
 :توصل الباحث إلى النتائج التالية 

إن مستوى الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس المتعلقة بجميع المجالات في ( أ
 .ظل أدوارهم المهنية بكلية التربية من وجهة نظرهم كان بدرجة عالية

لة إحصائية لمستوى الاحتياجات التدريبية بين أعضاء هيئة وجود فروق ذات دلا( ب
 .وعدد الدورات التدريبية ،التدريس في ضوء متغير سنوات الخبرة

 :ثانياً : الدراسات الأجنبية 
 .تعليم وتطوير أعضاء هيئة التدريس: م ( بعنوان2000) Norvellدراسة نورفيل  (1

(14) 

وعلاقته بالرضا عن العمل وثقافة  ،دريسهدفت الدراسة إلى تطوير أعضاء هيئة الت 
وطبقت الدراسة  ،وتطوير أعضاء هيئة التدريس من جهة أخري ،المؤسسة من جهة

 ،هيئة تدريس أعضاء( 307وتكونت عينتها من ) ،( كلية في ولاية الباما25على )
 :وتوصلت الدراسة إلى نتائج أهمها 

وتطوير أعضاء  ،مؤسسة من جهةوثقافة ال ،وجود علاقة قوية بين الرضا عن العمل -
إذ أن الرضا عن العمل يؤثر ايجابيا  في تشجيع أعضاء هيئة التدريس  ،هيئة التدريس

ذا كانت ثقافة المؤسسة ايجابية فإنها تكون داعمة لتطوير  ،على النمو المهني وا 
 .أعضاء هيئة التدريس
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دريس وتطويرهم م( بعنوان : تدريب أعضاء هيئة الت2001) Bartleyدراسة بيرتلي  (2
 (15).فعال في ولاية أوهايو توجيهفي التعليم العالي ضمن 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى إدراك أعضاء هيئة التدريس لحاجاتهم من  
( مؤسسة في 27( عضوا من هيئة التدريس في )132وطبقت الدراسة على ) ،التطوير

 :وخلصت الدراسة إلى نتائج أهمها  ،ولاية أوهايو
%( منهم 62وأن ) ،%( من عينة الدراسة مقتنعون بمستوى الإعداد لديهم75)ن أ -

وأن بقية أفراد  ،للتطوير المهني وأنهم يفضلون التعلم الذاتي وسيلة   ،راضون عن أدائهم
ومجال الارتقاء  ،العينة طلبوا أن يجري تطوير نموهم في مجال استخدام التكنولوجيا

 .يؤدي إلى الإبداعبفن التدريس من أجل تعليم فعال 
 : التعليق على الدراسات السابقة 
تتشابه معظم الدراسات السابقة مع  الدراسة الحالية في التأكيد على أهمية تحديد  -

وذلك للعمل على تطوير  ،الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بالجامعات
بيتها ومنها دراسة أدائهم ورفع مهاراتهم من خلال التعرف على تلك الاحتياجات وتل

م( ودراسة 1993م(ودراسة محمد )2012م(، ودراسة محمد )2005أحمد )
 م(.2007م(، ودراسة سوزان )2001بيرتلي)

اختلفت بعض الدراسات من حيث الحالة التي تناولتها مثل دراسة نورفل  -
هم وفق حاجاتهم من ر م(التي تناولت تدريب أعضاء هيئة التدريس وتطوي2000)

م( التي تناولت تحديد 2007ودراسة سوزان ) ،مدى الرضا الوظيفيالتطوير و 
والموقع  ،وسنوات الخبرة ،لمتغيرات الجنس ا  احتياجات أعضاء هيئة التدريس وفق

 .ةوالمهني ةالوظيفي وبعض المجالات الإداري
كما  ،اتفقت كل الدراسات مع الدراسة الحالية في الاهتمام بتحديد الاحتياجات التدريبية -

 .تمدت معظمها المنهج الوصفي مثل الدراسة الحاليةاع
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في التعرف على الاحتياجات  ،بحثها توجيهالباحثة من الدراسات السابقة في  تاستفاد -
 .كيفية تحديدها وأفضل الطرق والأساليب في التعرف عليها بطرق علمية في التدريبية

 الإطار النظري : 

جامعة مصراتة –أولًا : كلية التربية  . 
م( بشأن إنشاء 1996( لسنة )1258أنشئت كلية التربية بموجب القرار رقم )    

واعتبارا   ،م(17/10/1996الصرح بتاريخ )  افتتح هذاالمعهد العالي لإعداد المعلمين و 
م( آلت تبعية المعهد إلى جامعة مصراتة تحت 2004/2005من العام الجامعي )

ثم  ،م(2005( لسنة )2ر الوزاري رقم )مسمى كلية المعلمين بمصراتة بموجب القرا
م( بناء 2010سميت باسم كلية التربية اعتبارا  من فصل الخريف من العام الجامعي )
بتاريخ  1.125على مراسلة اللجنة الوطنية للجامعات )سابقا ( ذات الرقم الإشاري أ.و.ج.

 م(، وقد هدفت الكلية إلى تحقيق : 23/7/2009)
قديم المقررات والبرامج التعليمية ذات الجودة العالية بالأقسام الالتزام بالتميز في ت -

 .العلمية المختلفة بالكلية
والبرامج  ،تأسيس وتطبيق نظام تقويمي تعليمي شامل لتطوير كافة الخدمات الإدارية -

 .والأنشطة الطلابية ،الأكاديمية والتربوية
ت مدعمين بمهارات البحث إعداد الكوادر التدريسية المؤهلة من الخريجين والخريجا -

 .العلمي والكفاءة التدريسية
تشجيع الباحثين من أعضاء هيئة التدريس حملة الماجستير والدكتوراه لإنتاج نوعية  -

والمشاركة بها في المؤتمرات العلمية المحلية  ،متميزة من الأبحاث الجماعية والفردية
 والإقليمية والدولية. 

علي مستوى مدينة مصراتة في حل المشكلات المرتبطة  القيام بالدور القيادي الفعال -
 (.16بالتخصصات الدراسية بالأقسام العلمية بالكلية )
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 وتضم كلية التربية الأقسام العلمية الآتية :
 ،قسم الفيزياء ،الإنجليزيةقسم اللغة  ،قسم اللغة العربية ،قسم الدراسات الإسلامية        

 ،قسم التاريخ ،قسم الجغرافيا ،قسم الحاسوب ،م الرياضياتقس ،قسم الأحياء قسم الكيمياء
قسم الإدارة والتخطيط  ،قسم التربية الخاصة ،قسم معلم الفصل ،قسم التربية وعلم النفس

قسم التربية  ،قسم التربية الفنية ،قسم التربية البدنية ،قسم رياض الأطفال ،التربوي
 .قسم الخدمة الاجتماعية ،الموسيقية

 أت الكلية بنظامين للدراسة : وقد بد 
ويشترط في المتقدم  ،النظام الأول : نظام رفع كفاءة المعلمين ومدة الدراسة به سنتان

ويمنح المتخرج بعدها شهادة  ،لهذا النظام أن يكون من حملة دبلوم المعلمين الخاص
 .الدبلوم العالي في العلوم والتربية أو الآداب والتربية

ة العامة بقسميها ويقبل فيه طلاب الشهادة الثانوي ،ظام إعداد المعلمينالنظام الثاني : ن
شهادة الثانوية التخصصية بما يقابل ال، وكذلك الطلاب من حملة العلمي والأدبي

وكانت مدة الدراسة بهذا النظام ثلاث سنوات يمنح  ،التخصصات الموجودة بالكلية
ثم مددت  ،م والتربية أو الآداب والتربيةالمتخرج بعدها شهادة الدبلوم العالي في العلو 

الدراسة بهذا النظام إلى أربع سنوات يتحصل الطالب بعد تخرجه على درجة الليسانس 
في الآداب والتربية بالنسبة للأقسام الأدبية والبكالوريوس في العلوم والتربية بالنسبة 

 .للأقسام العلمية
عتماد نظام الفصل الدراسي المفتوح للدراسة م( تم ا2007واعتبارا  من العام الجامعي )  

التي وصل عددها إلى تسعة عشر قسما  علميا  موزعة  ،بالكلية في جميع الأقسام العلمية
 (17).على التخصصات العلمية والعلوم الإنسانية والتطبيقية
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 ثانياً: الاحتياجات التدريبية :
 :مفهوم الاحتياجات التدريبية  -

للمنظمات المختلفة التي تعمل على التطوير  ا  جات التدريبية هاجسحتياالاتعتبر      
ومواكبة العصر لذلك فإن مفهوم الاحتياج التدريبي يختلف من شخص لآخر ومن 

 .منظمة لأخرى
 ،أو مهارات ،أو اتجاهات ،فهناك من يرى أن الاحتياجات التدريبية هي : معلومات    

 (18).تنميتها أو تغييرها أو تعديلهاأو قدرات معينة فنية أو سلوكية يراد 
 ،كما تعرف بأنها " مجموعة التغيرات والتطورات المطلوب إحداثها في الفرد     

أو أداء اختصاصات  ،ل وظيفة، واتجاهاته لجعله لائقا  لشغه، ومهاراتهمعارفبوالمتعلقة 
 (19الحالية بما يحقق أهداف المنظمة بالكفاءة المطلوبة ") وظيفته
"مجموع التغيرات المطلوب ا: كما أورد الخطيب تعريفا  للاحتياجات التدريبية بأنه     

إحداثها في معارف ومعلومات ومهارات واتجاهات الأفراد العاملين لتعديل أو تطوير 
والذي يمكن أن يحقق وصولهم  ،أو استحداث السلوك المرغوب صدوره عنهم ،سلوكهم

 ،هذا الأداء ضاء على نواحي القصور أو العجز فيوالق إلى الكفاية الإنتاجية في أدائهم
 (20وبالتالي زيادة فاعليهم في العمل ")

                                                                :                         :أهمية تحديد الاحتياجات التدريبية  -
عملية التخطيط الناجح للنشاط  تقوم عليهية العصب الذي يعد تحديد الاحتياجات التدريب
وتوجيه  ،والارتقاء بمستوى المهارات ،وحسن الأداء ،التدريبي لرفع مستوى الكفاية

 (.21) همع الاتجاه العام المرغوب في ،التفكير والاتجاهات
ن تحديد الاحتياجات بأسلوب علمي هو الطريق السليم لتحديد المعارف        وا 

 ىيمكن بواسطته قياس مستو  إذ ،ات اللازمة لرفع كفاية المتدربوالخبرات والمهار 
والاحتياجات التدريبية قد تكون معلومات أو مهارات أو  ،المتدرب قبل التدريب وبعده
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اتجاهات أو كلها جميعا  يراد تنميتها في شخص أو عدد من الأشخاص أو يراد صقلها 
 (22).ت تنظيمية أو تكنولوجية أو إنسانيةأو تغييرها أو تبديلها استعدادا  لمواجهة تغيرا

 :كما توصلت دراسة على الخطيب إلى أهمية تحديد الاحتياجات التدريبية كما يلي 
أنها تهدف إلى رفع معدل كفاية الأداء، والحصول على مستوى أعلى من إنتاجية  -

 .العمل التي يتم تحقيقها عن طريق التدريب
والنتائج  ،ونوع التدريب المطلوب ،تدريبيهمأنها توضح من هم الأفراد المطلوب  -

 المتوقعة منهم.
 (23).تعمل على إنجاح البرنامج التدريبي بأقل جهد ممكن وأقل وقت وتكلفة ممكنة -

 وقد حدد البردي تلك الأهمية في النقاط التالية : 
 إن عملية تحديد ا حتياجات تساعد على التخطيط للبرامج التدريبية.  -
 .ديد ا حتياجات تساعد على توفير الوقت للمنشأةإن عملية تح -
 .تساعد على دراسة المشكلات والقصور الموجود في أداء الأفراد - 
 .تعمل على فحص الفجوة ما بين أهداف المنشأة والوضع القائم - 
 (24تعتبر العامل الحقيقي في رفع كفاءة العاملين في تأدية الأعمال المسندة إليهم.) -
                                                          :د الاحتياجات التدريبية:                    طرق تحدي -

ن هناك إحدى وعشرون طريقة لتحديد الاحتياجات التدريبية هي : ألقد أوضح تريسي 
تحليل  ،اللجان ا لاستشارية ،مراكز التقويم ،مسح الأحداث الحرجة ،مسح مناخ المنظمة

مناقشات  ،المقابلات عند ترك الخدمة ،مقابلات الموظفين ،لخطط والتنبؤاتا
، طلبات الإدارة ،شروط التعيين ،مسح ا تجاهات ،تحليل وصف  الوظائف ،الجماعات

أسلوب المجموعات  ،استبانات ا لاحتياجات التي تستخدم قوائم المهارات والقدرات
المسح الخارجي. التمرين  ،السلوكملاحظة  ،أسلوب المجموعات المعدل ،الا سمية



  الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس                                             لثالمجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد الثا
   

68 

 

ن للمنظمة اختيار ما يناسبها ويتناسب مع مكوي ،الخاص بالأطوار الوظيفية للمنظمة
 (25).أفرادها

حتياجات التدريبية الاأساليب لتحديد ، أو ثلاث طرق رئيسية اويرى الياغي أنه  
 (.26تحليل الفرد ) ،تحليل العمل ،تحليل التنظيم :وهي

 ،ه الطرق وأضاف إليها :الخطط التوسعية للمنشأة في المستقبلكما حددت هذ
وأساليب العمل الجديد،  ،ونتائج قياس تقسيم الأداء ،و نتائج تحليل توصيف الوظائف

جراء  ،وآراء )العاملين( الأفراد أنفسهم ،الآلات الفنية الجديدة المراد إدخالها في العمل وا 
 (27).هماختبارات للأفراد لمعرفه  مستوى أدائ

ي: تحليل الأداء، وقد وضع منهجا لتحديد الاحتياجات التدريبية ضم أربع أساليب ه    
 .(28الموظفين () ،)الرؤساءلاع الرأي ، استطوتحليل المهمة، ودراسة المقدرة والكفاءة

 أساليب تحديد الاحتياجات التدريبية : -

 :أ ( أسلوب تحليل المنظمة ) التنظيم (
هذا الأسلوب بأنه  :عملية تحديد درجة ملائمة التنظيم القائم ويعرف بلقيس     

 للأهداف المحددة ومتطلبات العمل.
 ومن أهداف التنظيم ما يلي: 

o  اكتشاف المناطق المحتملة للمشكلات التي قد تعطي مؤشرا  للحاجة إلى التدريب ويقوم
 هذا التحليل بدراسة العناصر التالية: 

  الهياكل  سياسة ولوائح المنظمة ،بنائه التنظيمي وأهداف التنظيم الإداري(
المناخ التنظيمي  ،دراجات الكفاءة للقوى العاملة ،التنظيمية(،خصائص القوى العاملة

 –التنافس  –الثقة  –المسؤولية   –الأجور  –الذي يتضمن بدوره عوامل مثل  :الحوافز
ات التي حدثت على كل دراسة نوع التغير  ،الاتصالات وعلاقات الرؤساء بالمرؤوسين

 .الغياب ودوران العمل ،معايير الأداء الفردي ،من العناصر السابقة
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ويعتبر تحليل التنظيم من أفضل الطرق التي يتم من خلالها تحديد الأشخاص     
ولكن رغم أفضلية هذه الطريقة تعتبر من أصعب  ،الذين يحتاجون للتدريب  والتطوير

كما يحتاج هذا  ،كفاءة عالية و خبرة  بهذا العمل يذو الطرق لأنها تحتاج لمحللين 
 (29الأسلوب لبيانات ومعلومات منتظمة ومحددة.)

 أسلوب تحليل العمل : -ب
 ،يعرفه نجاتي بأنه الدراسة الدقيقة الشاملة لجميع الحقائق الأساسية عن العمل

ي يؤدي فيها هذه الحقائق الواجبات المختلفة التي يؤديها الفرد والظروف الت وتشمل
 الفرد عمله والمؤهلات التي  يجب أن تتوفر في العامل لكي ينجح في عمله.

( تحليل العمل بأنه عملية تحديد USESكما يعرف مكتب التوظيف الأمريكي )
أي أنه عملية تحديد  ،المعلومات   المتعلقة بطبيعة عمل ما بواسطة الملاحظ والدراسة

 (30) .لقدرات اللازمة لأداء العملللواجبات والمهارات والمعارف وا
والوظيفة تقوم على واجبات  ،وترى الباحثة أن تحليل العمل يقوم على عدة وظائف 

لذلك فإن هذا  .هاؤ ه العمل أدايلإوالواجب يقوم على عدة مهام يجب على الفرد المؤكل 
تنظيمية، الأسلوب يهدف  إلى تحقيق الأهداف التالية : تصميم العمل وبناء الهيكلة ال

 ،تقييم أداء العاملين ،الاختيار الأمثل لشاغل الوظيفة تقسيم الوظائف وتحديد أهميتها
 ،تبسيط العمالة وموازنتها ،تحديد الاحتياجات من الأفراد ،التدريب والتطوير المهني

 التطوير التنظيمي. ،الترقية والنقل
 أسلوب تحليل الأفراد : -ج 
الفرد في وظيفته الحالية وتحديد مدى نجاحه في أدائها ويعرف بأنه قياس  أداء      

وتحديد المهارات والمعلومات والأفكار والاتجاهات التي تلزمه لأداء وظيفته وتحسينها 
 .داء وظائف أخرى جديدة مستقبليةأوتمكنه من 
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أما ماهر فيصفها بأنها  دراسة لتتبع المسار الوظيفي لكل فرد ومدى مناسبة الفرد      
داء  عمله الحالي أو العمل المتوقع  لإيجاد الفرق بين معارف ومهارات وخبرات لأ

 تحتاجه الوظيفة. الشخص حاليا  وبين ما
وتحديد قابلية  ،ويهدف هذا الأسلوب إلى : تحديد الأفراد الذين يحتاجون للتدريب    

ومن مصادر جمع البيانات  ،تحديد المعارف التي يحتاجها كل فرد منهم ،الفرد للتدريب
سجلات  ،تقارير الكفايات ،الرئيس المباشر، ومواصفات الوظيفة لهذا الأسلوب ما يلي:

 .(31والاستبيان) ،والمقابلات الشخصية ،الأداء
 :  التدريبية الاحتياجات تحديد نماذج 

 هامن دفلهوا المتبعة الطريقة حيث من التدريبية حتياجاتلاا تحديد نماذج تنوعت    
 : النماذج هذه ومن المنظمة لعم ةوطريق

  : الاستدلالي النموذج -
 المصاغة الأهداف حيث من للمنظمة الفعلي الواقع مع النموذج هذا ويتعامل      

 ثم ،منها إنجازه تم ما وقياس بمراقبة يقوم ثم ،المتوفرة والأدوات  اتوالبيان والمعلومات
 لكي ،تتحقق لم التي والأهداف ،تحققت التي الأهداف ىعل للاللاستد اتالبيان جمع يتم

 عمل أساس أن نجد لذا ،المنظمة تضعف قد التي الموجودة التناقضات على نستدل
مكانية مصداقيتها مدى ومراجعة الأهداف هي النموذج هذا  متطلبات وتحديد ،تحقيقها وا 

 .وبشرية مادية موارد توفير من بها يرتبط وما ،اللازمة التغيير
                                                                  -                                 : الصناعي النموذج -

 داخل للأفراد التدريبية حتياجاتلاا تحديد في المركزية أساس على النموذج هذا يقوم
 رملها قمة نيعتلو  الذين والخبراء الرؤساء هم التحديد عن المسؤولف ،المنظمة
 الفرد ويعمل ايحتاجونه يتال التدريب مدة أو نوعية في الأفراد رأي يؤخذ فلا الإداري،
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 التي  المصانع في نتشارهلا الصناعي النموذج عليه أطلق لذا ،كالآلة المنظمة داخل
 .معينة أنماط وفق الأفراد بتدريب تهتم

 :  ستقرائيالا النموذج -
 فعلا   الأفراد بها يتعلم التي الطريقة رصد خلال من ،اقعالو  باستقراء يهتم أسلوب وهو
 بالفعل الممارس بين التناقض وتحديد ،للأهداف ذلك إرجاع ثم المنظمة داخل

حداث وأسلوب الأ ،دلفاي أسلوب:   هما النموذج هذال أسلوبان وهناك والمستهدف
 (32).الحرجة

  .ثالثاً: أعضاء هيئة التدريس
لذا كان أعضاء هيئة  ،ة لتقدم المجتمع وتطورهيلعالي الواجهة الحقيقيمثل التعليم ا      

حيان يطلق مسمى الأوفي كثير من  ،التدريس هم نخبة المجتمع ودعائم بناء الجامعات
أو البحث العلمي  ،عضو هيئة التدريس  على كل من يعمل في مجال التدريس

 .سواء كان عمله في الجامعة جزئيا  أو كليا   ،الأكاديمي
حيث يعد عضو هيئة التدريس القدوة والنموذج الأول الذي يحتذي به الطالب       

لذا نجد أن واجبات عضو هيئة التدريس تتعدد وتتنوع فهو يقوم بتعميق  ،الجامعي
ويساهم في وضع الخطط  ،ية الأخلاقية تجاه  المجتمعالمسؤولالإيمان الصادق ب
والعلمية، والتكنولوجية  التي تؤدي إلى تطوير  ،ريةوالفك ،والتربوية ،والبرامج التنموية
ولكن مع غياب التنسيق بين خطط التعليم العالي وحاجات المجتمع  .الإنسان والمجتمع

سهاماته مهمشة وليست ذات  ومتطلباته نجد أن جهد عضو هيئة التدريس وا 
 (33).تأثير

لي في معظم دول االعهيئة التدريس بالتعليم  وكما يرى مرسي أن إعداد وتدريب عض
 هيئات قومية ورسمية، عليهالعالم يعتبرشرطا  ضروريا  للالتحاق بمهنة التعليم، وتقوم 
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والأعم اختياري ومتروك للجهود  فإنه في الأغلب وتدريب الأستاذ الجامعي إعداد أما
المؤسسات الفردية، ويستثنىمن ذلك دول شرق أوروبا حيث يكون إعداد  المحلية أولجهود

متحانات العامة، ومما لا شك لاتكوين أستاذ التعليم العالي خاضعا  للتنظيم المركزي، واو 
فيه أن أعضاء هيئة التدريس تتوفر لهم وسائل متعددة تساعدهم على النمو المهني 

لقاء المحاضرات، والاشتراك في الحلقات العلمية مثل:  ،القيام بالبحث العلمي، وا 
وهذه كلها عناصر مهمة  ،صية وغير ذلك من المجالاتواللجان التخص ،والمؤتمرات

 (34).لنمو أعضاء هيئة  التدريس الجامعي
دائم للمعرفة والتطوير ويجب المحافظة  ويمكن القول بأن عضو هيئة التدريس نبع     

 واستمراره.  ئهعليه وتوفير ما يلزم  ليزيد من بذله وعطا
 صفات أعضاء هيئة التدريس  : -

كما تحتم على  ،من المهن خصائص وصفات تميزها عن غيرها لكل مهنة     
العاملين بها أن يتميزوا بصفات تمكنهم من أدائها بالشكل الصحيح ومن ذلك مهنة 

   .التعليم الجامعي
 بعض الصفات التي يجب على عضو هيئة التدريس التحلي بها : 
تغير السريع في امتلاك القدرة على إجراء البحوث التطبيقية التي تواكب ال -

 التكنولوجيا.
ويطور ذاته  ،امتلاك قاعدة عريضة من العلوم الأساسية المتعلقة باختصاصه - 

  .ويتفاعل مع  المجتمع
التمتع بقدرة على تقييم الأطر التدريسية والتقنية وتطويرها وفقا  لإستراتيجية الجامعة  -

 والدولة ويستعمل كافة الوسائل في ذلك.  
وتقديس الحرية والزمالة من أقوى الروابط التي تجمع بين أساتذة حب العلم  -

 الجامعات.
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    .الشعور بأهمية المشاركة في نمو وتطور الكفاءات الجديدة في المجتمع -
 (35) .هتمام ببيئة العمل والعمل الجماعيالا -
 يات أعضاء هيئة التدريس:مسؤول -

 ،ثلاث فئات يتصل أولها بالطالب يات أعضاء هيئة التدريس إلىمسؤولتنقسم     
 وثالثها باستمرار تطوره المهني في ميدان تخصصه. ،وثانيها بالجامعة التي  يعمل بها

تجاه الطالب تتلخص في ضرورة حرصه على أداء واجبه التدريسي ايته مسؤولف      
ة والمتابعة الإرشادي ،وكذلك حسن التعامل مع الطالب ،وحسن الإعداد والتنفيذ له

وأن يكون نموذجا  يحتذي به في سلوكه وتصرفاته. أما  ،والعلاجية له وفق آلية واضحة
تجاه الجامعة فتكمن في الابتعاد عن التصرفات الأكاديمية والمهنية اوليته ؤ مس

أو هدر لأموالها، أو سوء  ،سمعة الجامعةإلى والأخلاقية التي تؤدي  إلى الإساءة 
ليه إعطاء الدعم اللازم للأعمال والأنشطة التي تقوم بها كما يجب ع استخدام لمواردها.

 ،الذاتية مصالحهواللجان التي تقوم بتشكيلها، وأ لا يستغل اسم الجامعة لخدمة  الجامعة،
  .وألا يعمل خارج الجامعة إلا بعلمها وبعد الحصول على موافقتها

مية تظهر من خلال التدريس والارتقاء بسمعته العل هيئة ولما كانت أهمية عضو    
محاولاته الجادة في تطوير ذاته مهنيا ، فإن من أهم واجباته في هذا الصدد أن يظل 

 المباشر على المؤلفات  بالاطلاعوذلك   ،على اتصال بكل جديد في مجال تخصصه
والدوريات المتخصصة، والمشاركة في الجمعيات العلمية، وحضور الندوات والمؤتمرات 

 ذات الصلة. 
                                                  :                              : التدريس هيئة لأعضاء المهنية دوارالأ -

 ،العلمي البحث تدريس،ال)الثلاثة بأبعادها الجامعة لرسالة ا  منفذ التدريس عضو يعتبر
 بهذه مهااهتما بحسب الجامعات  جودة وتباين اختلاف كان لذا (المجتمع خدمة
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 العالي التعليم في التدريس هيئة عضو أدوار أن م(1997فليه )  رىحيث ي ،الأبعاد
 : هي أدوار ثلاثة في تتمحور

 والمشاركة المجتمع وخدمة والتدريس بالبحث الدور هذا ويتعلق:  الأكاديمي الدور -1
 اتهذ تطوير التدريس هيئة عضو على يجب ، حيثالعلمية والمؤتمرات الندوات في

  .رالدو  هذا فاعلية على ليحافظ
 من العديد باعتلاء التدريس هيئة عضو قيام في الدور هذا ويتمثل:  الإداري الدور -2

دارات وكليات أقسام شتى في الأكاديمية الإدارية المناصب  شتراكلاا وكذلك، الجامعة وا 
 الدور أن ةباحثال رىتو  .الجامعة  في ةالمختلف اللجان وأعمال الطلابية الأنشطة في

 والوقت الذات إدارة إلى دىيتع لب ،ذلك على يقتصر لا التدريس هيئة لعضو الإداري
   .والحوار

 في التدريس هيئة عضو مشاركة عند الدور هذا ويظهر : والعالمي القومي الدور -3
 ،أخرى مجتمعات أو فيه يعيش الذي  للمجتمع التنموية والخطط السياسات وضع
 تؤثر قد التي الظواهر أو ،المجتمع تواجه قد التي المشكلات حل في المساهمة وكذلك

 (36)بها المتعلقة والدراسات للأبحاث تقديمه خلال من فيه
 : إجراءات الدراسة الميدانية 
 : منهج الدراسة  

الذي يعتمد علي جمع  ،اعتمدت الباحثة في الدراسة الحالية المنهج الوصفي    
 .هرة موضوع الدراسةمعلومات وبيانات عن الظا

 : مجتمع الدراسة 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة مصراتة    

المتواجدين علي رأس عملهم بالكلية والبالغ عددهم  2014/2015للعام الدراسي 
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(عضوا  وفق الإحصاءات الرسمية من دليل شئون أعضاء هيئة التدريس بالكلية 173)
 .م2015لسنة 

 : عينة الدراسة 
( عضوا  بكلية التربية جامعة مصراتة للعام الدراسي 86تكونت عينة الدراسة من )    

 .م اختيارهم بطريقة عشوائيةت 2015
 : عدادها  أدوات الدراسة وا 

وذلك وفقا  للمراجع  ،اعتمدت الدراسة علي الاستبانة كأداة لإجراء الدراسة الميدانية    
ومقاييس بعض الدراسات السابقة، وقد تضمنت الاستبانة العديد من الفقرات  الأدبية،

ويجاب عليها وفق التدرج  ،( فقرة موزعة علي ستة محاور أساسية48والبالغ عددها)
                                 إلى حد ما لا أوافق (. ،الثلاثي ) أوافق

 (1جدول )
 عدد الفقرات محاور أداة الدراسة  ر
1 
2 
3 
4 
5 
6 

 أهداف التعليم الجامعي
 فهم نظرية التربية والتعليم الجامعي وتطبيقاتها

 طرق التدريس في التعليم الجامعي
 خصائص الأستاذ والطالب الجامعي

 تكنولوجيا التعليم في التدريس الجامعي
 تقويم نتائج التعليم الجامعي 

9 
8 
10 
7 
6 
9 

 : صدق الأداة 
ي أداة الدراسة تم عرضها علي مجموعة من المحكمين من للتحقق من صدق محتو    

 مدىوذلك لإبداء رأيهم من حيث  ،أساتذة الجامعة من ذوي الخبرة في مجال التربية
 ،أو التغيير ،وأي ملاحظات يرونها مناسبة فيما يتعلق بالتعديل ى،مناسبة الفقرة للمحتو 
من صدق الاتساق الداخلي في  كما تم التحقق ،يراه المحكم لازما   أو الحذف وفق ما

كل محور من محاور أداة الدراسة من خلال إيجاد مدى ارتباط كل بعد والدرجة الكلية 
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، وذلك باستخدام معامل الارتباط اوالتأكد من عدم التداخل بينه ،لجميع المحاور
 بيرسون والجدول التالي يوضح ذلك.

 
 (2جدول )

 معامل الارتباط محاور أداة الدراسة ر
1 
2 
3 
4 
5 
6 

 أهداف التعليم الجامعي
 فهم نظرية التربية والتعليم الجامعي وتطبيقاتها

 التدريس في التعليم الجامعي طرق
 خصائص الأستاذ والطالب الجامعي

 تكنولوجيا التعليم في التدريس الجامعي
 تقويم نتائج التعليم الجامعي

0,82 * 
0,73 * 
0,70 * 
0,75 * 

   0,81 * 
0,80 * 

 (0,01** توجد دلالة إحصائية عند مستوي )               
جميع المحاور جاءت معامل الارتباط لويتضح من الجدول أن الاتساق الداخلي      

وهذا يدل علي قوة التماسك الداخلي لفقرات كل محور من محاور أداة  ،بها مرتفعة
 .الدراسة

 : ثبات أداة الدراسة 
وقد بلغ الثبات الكلي  ،كرونباخ اة الدراسة باستخدام الفاتم استخراج معامل ثبات أد    

( وهو معامل ثبات مرتفع ومناسب لأغراض الدراسة وتجانس 0,82لمحاور الأداة )
 .عبارات الأداة ومن ثم صلاحيتها للتطبيق

 : المعالجة الإحصائية 
تمت معالجة البيانات الناتجة عن تفريغ بيانات الاستمارات الصالحة من 

وذلك بالاستعانة بالأساليب الإحصائية المتمثلة  ،فراد العينةأتبانة الموزعة علي الاس
 .في المتوسط الحسابي والانحراف المعياري
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 : نتائج الدراسة الميدانية 
للإجابة علي السؤال الأول المتمثل في ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة  -1

استخراج المتوسطات الحسابية  تم المتعلقة بأهداف التعليم الجامعيالتدريس 
كما هو موضح في الجدول  ،والانحرافات المعيارية لجميع فقرات هذا المحور

 :التالي
 (3جدول )

للاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس الحسابية والانحرافات المعيارية يوضح المتوسطات 
 .المتعلقة بأهداف التعليم الجامعي

الفقرة في  الترتيب
 رالمحو 

المتوسط  ترتيب الفقرات تنازلياً حسب المتوسطات 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

7 
6 
5 
9 
8 
4 
2 
3 
1 

 برامج وخطط كليات التربية المستقبلية
دارة الكلية  طبيعة العلاقة بين أعضاء هيئة التدريس وا 

جراءاتها ومعاييرها  شروط الترقية الأكاديمية وا 
 لات الواقعية للتعليم الجامعي ومعالجتهاالمشك

 جوانب التطوير في التعليم الجامعي
 في ليبيا التربية أهداف كليات

 طبيعة التعليم الجامعي وفلسفته
 اللوائح المنظمة للعمل في الكلية
 أهداف التعليم الجامعي في ليبيا 

4.41 
4.21 
4.16 
4.14 
4.13 
4.05 
4.04 
3.97 
3.80 

0.827 
0.840 
1.027 
0.059 
0.966 
1.152 
1.058 
1.109 
1.107 

 درجة عالية جدا
 درجة عالية جدا
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية

 

بالنظر إلى متوسطات فقرات الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس المتعلقة 
، حيث ا  (جاء مرتفع3.80 – 4.41ها تتراوح بين )بمحور أهداف التعليم الجامعي نجد أن

علي أفراد العينة على فقرات هذا المحور، وكانت أيلاحظ ارتفاع جميع استجابات 
والفقرة  4.41( بمتوسط 7، احتلت المرتبة الأولى الفقرة )فقرات تبعا  لاستجابات العينةال
( 2ة السابعة  الفقرة )فقرات فكانت في المرتبال، أما أدني 4.21( بمتوسط حسابي 6)

، 3.97( بمتوسط حسابي 3نة الفقرة )، وفي المرتبة الثام4.04بمتوسط حسابي 
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، ويعود ذلك إلى عدم اهتمام معظم أعضاء 3.80( بمتوسط 1التاسعة الفقرة ) والمرتبة
لوائح الهيئة التدريس بمعرفة فلسفة التعليم الجامعي وجهلهم بمعرفة بعض أهداف و 

وبشكل عام تحصلت كل الفقرات علي  هي تنظم التعليم الجامعي رغم أنالت قوانينالو 
ضرورة توفير هذه الاحتياجات بالنسبة لأعضاء هيئة  مدىعلى  لتقدير عالية مما يد

  .التدريس
للإجابة علي السؤال الثاني: المتمثل في ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة  -2

تم استخراج والتعليم الجامعي وتطبيقاتها ؟  و  التدريس المتعلقة بفهم نظرية التربية
كما هو  ،المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع فقرات هذا المحور

 موضح في الجدول التالي :
 (4جدول )

 لاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريسلحسابية والانحرافات المعيارية ليوضح المتوسطات ا
 .التربية والتعليم الجامعي وتطبيقاتهاالمتعلقة بفهم نظرية 

الفقرة في  الترتيب
 المحور

المتوسط  ترتيب الفقرات تنازليا  حسب المتوسطات 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

7 
3 
5 
2 
4 
6 
8 
1 
 

 

 استخدام الأساليب الفنية لتطوير البرامج الدراسية وتحديدها
 ات مهنة التعليم الجامعيالالتزام بمبادئ أخلاقي

 إثارة دافعية الطلاب نحو التعليم
استخدام أساليب علمية في إدارة المحاضرات بالتعليم 

 الجامعي
 وضع خطة للمقررات التي أقوم بتدريسها

التعبير بوضوح عن دور الأستاذ الجامعي في تنفيذ العملية 
 التعليمية

 متنمية الاتجاهات الايجابية للطلاب نحو التعلي
تطبيق النظريات العلمية في مجال إعداد البرامج الأكاديمية 

 الجامعية
 

4.35 
3.98 
3.78 
3.77 
3.75 
3.49 
3.48 
3.25 
 

 

0.865 
1.000 
0.996 
1.199 
1.072 
1.383 
1.361 
1.374 
 

 

 جدا درجة عالية
  درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
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نظرية الن فقرات الاحتياجات التدريبية المتعلقة بمحور فهم أنلاحظ من الجدول السابق 
 (وهي3.25-4.35)تها جاءت متوسطاتها تتراوح ما بين التربوية والتعليم الجامعي وتطبيقا

 كانت فراد العينة علي فقرات المحور حيثأاستجابات  عذ نلاحظ ارتفاإمتوسطات عالية 
أدنى ثلاث فقرات تبعا  لاستجابات إفراد العينة وهي الفقرات  اعة ماعدمعظم الفقرات مرتف

( علي المرتبة 8واحتلت الفقرة ) ،3.49( التي احتلت المرتبة السادسة بمتوسط 6)
ويعود سبب  3.25( بمتوسط 1والمرتبة الثامنة احتلتها الفقرة ) ،3.48السابعة بمتوسط 

أعضاء هيئة التدريس بضرورة توفير هذه  ارتفاع معظم فقرات هذا المحور إلى شعور
الاحتياجات التدريبية في محور فهم النظرية التربوية حيث إنهم بحاجة إلى استخدام 

وتنمية  ،الطلاب دىجل إثارة الدافعية لأأساليب متطورة في العملية التدريسية من 
 .الاتجاهات الايجابية لديهم نحو التعلم والتعليم

الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس  هيالثالث المتمثل في ماللإجابة علي السؤال  -3
تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات  ،المتعلقة بطرق التدريس في التعليم الجامعي

 كما هو موضح في الجدول التالي : ،المعيارية لجميع فقرات هذا المحور
 (5جدول )

ت المعيارية للاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس المتعلقة يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافا
 .بطرق التدريس في التعليم الجامعي

الفقرة في  الترتيب
 المحور

المتوسط  ترتيب الفقرات تنازلياً حسب المتوسطات 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

7 
9 
8 
10 
3 
6 
1 

 ت التدريس بصفة فردية أو جماعيةاكستاب مهارا 
ممارسة طرائق تعليم تنمي التفكير والإبداع في التعليم 

 الجامعي 
 اكتساب مهارات الاتصال الفعالة بين الأستاذ والطالب

 استخدام طرق جذب اهتمام الطلاب أثناء الموقف التعليمي
 استخدام طرائق جديدة في أساليب التدريس

 لتشجيع الطلاب استخدام الأساليب الفعالة

4.06 
4.03 
3.89 
3.87 
3.84 
3.77 
3.69 

0.978 
1.063 
1.076 
0.956 
0.937 
0.921 
1.120 

  درجة عالية
  درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
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8 
9 
10 

2 
5 
4 

 استخدام طرائق التدريس المناسبة للمرحلة الجامعية
 اكتساب المهارات اللازمة لتخطيط المواقف التعليمية والعلمية بطريقة صحيحة 
 اكتساب مهارات تصميم الوحدات الدراسية وتحليل المحتوي 

 اكتساب مهارات التدريس بأسلوب التدريس المصغر 

3.67 
3.66 
3.60 

 

1.176 
1.227 
1.273 

 

 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية

حتياجات التدريبية المتعلقة ن متوسطات فقرات الاأنلاحظ من الجدول السابق 
(وهي 3.60-4.06بمحور طرق التدريس في التعليم الجامعي جاءت تتراوح بين ) 

( والتي 2مرتفعة إلى حد ما، ماعدا ثلاث فقرات تحصلت علي ادني مرتبة وهي الفقرة )
( تحصلت علي المرتبة التاسعة بمتوسط 5،والفقرة )3.67احتلت المرتبة الثامنة بمتوسط 

، وهذا يعود إلى 3.60( بمتوسط 4والمرتبة العاشرة تحصلت عليها الفقرة ) ،3.66
حاجة أعضاء هيئة التدريس إلى اكتساب العديد من المهارات التدريسية وممارستها 

وكذلك احتياجاتهم إلى استخدام طرق وأساليب تدريس متطورة  ،جابي ومتطورإيبشكل 
  .لحديث التي طرأت على التعليم الجامعيتتناسب مع المتغيرات التربوية في العصر ا

للإجابة علي السؤال الرابع المتمثل في ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس  -4
تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات  صائص الأستاذ والطالب الجامعي،المتعلقة بخ

 ل التالي :كما هو موضح في الجدو  ،المعيارية لجميع فقرات هذا المحور

 (6جدول )
التدريس  لاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئةنحرافات المعيارية ليوضح المتوسطات الحسابية والا 

 .الجامعي المتعلقة بخصائص الأستاذ والطالب
الفقرة في  الترتيب

 المحور
المتوسط  ترتيب الفقرات تنازلياً حسب المتوسطات 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 التقدير

1 
2 
3 
4 

1 
3 
4 
 

 ياته وتحديدهامسؤولدوار أعضاء هيئة التدريس و أتوصيف 
 امتلاك المهارات الفنية اللازمة لتوجيه الطلاب ومساعدتهم

استخدام الأساليب العلمية في الكشف علي الطلاب المتفوقين 
 دراسيا  

4.16 
4.15 
4.13 
3.97 

0.997  
0.987 
0.821 
0.974 

  درجة عالية
  درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
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5 
6 
7 

2 
7 
5 
6 

 التعرف على الخصائص النفسية والفكرية للطالب الجامعي
 قات عمل ايجابية مع الزملاء أعضاء هيئة التدريستكوين علا

 الطلاب الجامعيين دىتحديد أسباب انخفاض مستوي التحصيل ل
 جابية مع الطلاب إيبناء علاقات 

3.69 
3.66 
3.56 

 

1.120 
1.227 
1.126 

 درجة عالية
 درجة عالية

 

نلاحظ من الجدول متوسطات فقرات الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة 
بين  التدريس بمحور خصائص الأستاذ والطالب الجامعي جاءت مرتفعة فهي تتراوح ما

رهم التي اوهذا يدل علي احتياج أعضاء هيئة التدريس إلى تحديد أدو  ،(4.16-3.56)
توكذلك احتياجهم إلى امتلاك و  ،دقةيؤدونها ب قان للمهارات الفنية التي تمكنهم من أداء ا 

 .يجابيإعملهم في التعرف والتعامل مع الطلاب بشكل 
السؤال الخامس المتمثل في ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة  ىللإجابة عل -5

ستخراج المتوسطات تم ا  وجيا التعليم في التدريس الجامعي،التدريس المتعلقة بتكنول
كما هو موضح في الجدول  ،الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع فقرات هذا المحور

 التالي :

 (7جدول )
التدريس لاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة ية والانحرافات المعيارية ليوضح المتوسطات الحساب

 .الجامعيالمتعلقة بتكنولوجيا التعليم في التدريس 
 

الفقرة في  الترتيب
 المحور

المتوسط  ترتيب الفقرات تنازلياً حسب المتوسطات 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

1 
2 
3 
4 
5 

5 
3 
2 
6 
1 

 استخدام شبكة الانترنت في التدريس الجامعي 
توظيف التقنيات الحديثة توظيفا  و تصميم برامج تعليمية 

 مثمرا  
 ليم الجامعياستخدام الحاسوب وتطبيقاته في التع

 تعرف إجراءات التعليم المبرمج وتطبيقاته

4.50 
4.48 
4.33 
4.30 
4.18 

0.975 
0.961 
0.958 
0.954 
0.984 

  درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية

 عاليةدرجة 
 درجة عالية
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 اختيار الوسائل التعليمية المناسبة في التدريس الجامعي 4 6
 توظيف أسلوب التعليم المبرمج في التدريس الجامعي

 درجة عالية 0.980 4.17
 

بالنظر إلى متوسطات فقرات الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس المتعلقة بمحور 
( وقد جاءت بدرجة مرتفعة جدا  أي 4.17-4.50بين ) تكنولوجيا التعليم نجد أنها تتراوح ما

  مدى، وهذا يعود إلى ت أعضاء هيئة التدريس كانت عاليةأن استجابا
والتعامل معها في العملية  ،احتياجهم إلى معرفة الكثير من الأساليب التكنولوجية الحديثة

وأسلوب  ،الإنترنتافتقارهم إلى التعرف علي استخدام شبكة المعلومات  مدىو  ،التدريسية
وهي تعتبر من الاحتياجات الضرورية واللازم توافرها  ،التعليم المبرمج في التدريس الجامعي

 .عضاء هيئة التدريس بالكليةلجميع أ
: المتمثل في ما الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس للإجابة علي السؤال السادس -6

م استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات ت ،بتقويم نتائج التعليم الجامعيالمتعلقة 
 :كما هو موضح في الجدول التالي ،المعيارية لجميع فقرات هذا المحور

 (8ول )جد
يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس المتعلقة 

 .بتقويم نتائج التعليم الجامعي

 الترتيب
الفقرة 
في 
 المحور

 ترتيب الفقرات تنازلياً حسب المتوسطات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

1 
2 
3 
4 
5 
6 
 

7 

1 
7 
2 
3 
6 
4 
 

5 

 تقويم التحصيل الدراسي للطالب الجامعي 
 إتقان الأساليب الفنية للتقويم المستمر في التعليم الجامعي
 صياغة الأسئلة الموضوعية والمقالية في التعليم الجامعي

 الإلمام بأساليب التقويم الشامل للطالب الجامعي
بناء علي  ربويةتحليل نتائج الامتحانات وتقديم التوجيهات الت

 ذلك
تطبيق المفاهيم التربوية الحديثة في مجال الإفادة من 

 الواجبات الإضافية للطالب الجامعي

4.41 
4.21 
4.07 
4.03 
3.89 
3.67 

 

3.60 

0.827      
0.840 
0.979 
1.063 
1.076 
1.176 

 
1.273 

  درجة عالية
  درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية
 درجة عالية

 



  الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس                                             لثالمجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد الثا
   

83 

 

8 
 

8 
 
 

 صياغة التقارير الخاصة بتقويم طلاب المرحلة الجامعية
 استخدام التغذية الراجعة في إستراتيجية التدريس

 درجة عالية 1.126 3.56
 درجة عالية

 
ن متوسطات فقرات محور التقويم تتراوح بين أمن الجدول السابق نلاحظ         
وهذا يدل علي  ،استجابات مرتفعة فراد العينة تعدأ( حسب استجابات 4.41-3.56)

احتياجهم إلى العديد من الأساليب التي تساعدهم في التحديد الدقيق والتقويم الجيد  مدى
كما يدل علي افتقارهم واحتياجهم إلى اتباع الأساليب التربوية مثل التغذية  ،للطلاب

حيانا  أا يرجع وعدم استعماله ،وذلك يعود إلى عدم معرفتهم بها ،الراجعة في التدريس
إلى معظم أعضاء هيئة التدريس بالكلية يحتاجون إلى تأهيل تربوي أي إنهم ينتمون إلى 

ضرورية بالنسبة  أنها تخصصات علمية غير تربوية وهذا ما يجعل من هذه الاحتياجات
 .لهم

 نتائج الدراسة: 
 :توصلت الدراسة إلى نتائج أهمها

التدريس بكلية التربية من وجهة نظرهم جاءت ن الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة أ -
 :عظم تلك الاحتياجات وذلك من خلالاحتياجهم إلى تلبية م مدىمرتفعة وهذا يدل على 

وضع خطة لتدريب أعضاء هيئة التدريس بالكلية في مجال استخدام الأساليب  -1
لتي تعود وا ،التكنولوجيا في التعليم الجامعي توظفالتربوية التدريسية الحديثة التي 

 .الطلاب علي التعليم الذاتي والمستمر
العمل على ضرورة توفير متطلبات تطبيق التقنية العلمية في التعليم الجامعي من  -2

وأعضاء هيئة التدريس بالأجهزة الالكترونية كالحاسب  ،خلال تزويد أقسام الكلية
 .داخل القاعات الدراسية الإنترنتالآلي وشبكة 

عضاء هيئة التدريس الغير تربويين بالكلية والذين ينتمون إلى عقد دورات تدريبية لأ -3
الرياضيات والفيزياء للتعرف على الأساليب التربوية الحديثة  :الأقسام العلمية مثل
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أجل التواصل الفعال والتفاعل التدريس من  قوالفعالة في عملية التقويم وطرائ
 .عمالهملأ يجابي مع الطلاب في أوقات لا تتعارض مع أدائهمالإ

يلتحقون  الذينقيام إدارة الجامعة بوضع نظام الحوافز لأعضاء هيئة التدريس  -4
 .ا  جل الإقبال عليها وذلك بما تراه مناسبأمن  مبالدورات التدريبية بانتظا

 المراجع :
 ،دار قباء للنشر ،محمد عزت : التجديد في التعليم العالي ،عبد الموجود -1

 .27،ص2001،مصر
2-Bergkusit, W, and Phillips, S, Components of and effective faculty 

development program, Journal of Higher education,no.46,1975. 
3-Toombs W, Modifying Faculty roles to institutionalize continuing 
professional Education Research in Higher Education. v o122 Nol. 

PP93-109. 
4-Dickey,J,Davis,Facutly development and instructional computing 
proceeding of the international conference of society for information 

technology, Teacher Education Washington,D.C.1998. 
اليرموك ممارسة أعضاء هيئة التدريس في جامعة  مدى مرعي توفيق: محمد الخوالدة، -5

العدد السادس  ،مجلة اتحاد الجامعات العربية ،للكفايات الأدائية المهمة لوظائفهم المهنية
 .86-67ص ،نيوالعشر 

معجم المصطلحات التربوية في المناهج وطرق التدريس،عالم  على الجمل: ،أحمد اللقاني -6
 .43،ص1999الكتب،القاهرة،

 ،والبحث العلمي، دولة ليبياوزارة التعليم العالي  ،دليل جامعة مصراتة -7
 .170-168،ص2014ليبيا،،مصراتة
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 .54ص  ،المرجع السابق -8
محمد سليمان : برنامج تدريس مقترح لإعداد معلم الجامعة في ضوء حاجته المهنية في  -9

 .1993،جامعة عين شمس وجهة نظرهم ماجستير،
دريس في كليات تحديد الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة الت حمد سليمان باعوين:أ  -10

 .2005 ،الأردن ،جامعة اليرموك ،كلية التربية ،ماجستير ،التقنية في سلطنة عمان
تحديد الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس وموظفي  سوزان فاروق محمد:  -11

 .2007،اليمن ،ماجستير ،جامعة العلوم التكنولوجيا
التربية البنات، مجلة كلية العلوم  الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية  -12

 .2011، 42المجلد ،4السعودية، العدد ،جامعة طيبة والتكنولوجيا،
محمد بن سفر : الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة ام   -13

 .2012 ،السعودية ،القرى في ظل أدوارهم المهنية من وجهة نظرهم
14-Norvell,Water Holmes, Faculty Development and its relationship to job 
satisfaction and institutional Cultures in Arts Institutions, PhD, South 
Western Baptist Theological Seminary, AAc9952597,ProQues Dissertation 

Ab5lract,2000. 
15-Bartley,J,Eanette Marie, Faculty Training Higher Education, Ed D, 
University of Cinnati, AAc3014904,ProQues Dissertatior Abstract ,2001. 

 .28-23ص  ،مرجع سابق ،دليل جامعة مصراتة -16
 .169-165ص  ،المرجع السابق -17

18-http://www.minshawi.com\other\Kawther\8.2009. 
19-http://www.thedc.com.uK\content\dtrain. 8.2009. 
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 ،عمان ،دار المستقبل للنشر ،الحقيبة التدريبية أحمد رداح الخطيب: -20
 .44،ص1996،الأردن
المجلة  ،محمد الوزان :الاحتياجات التدريبية بين النظرية والتطبيق بجهاز الشرطة -21

 .66،ص 1991،الرياض ،،المركز العربي للتدريب8،العدد4المجلد  العربية للتدريب،
تحديد الاحتياجات التدريبية لمديري المدارس الحكومية في  اج:فهد سليمان العج -22

جامعة  ،كلية التربية ،ماجستير ،محافظة الغربيات من وجهة نظر المديرين أنفسهم
 .22،ص2001 ،الأردن ،أربد ،اليرموك

تقدير الاحتياجات التدريبية للمشرفين التربويين في بعض  علي يوسف الخطيب: -23
جامعة  ،كلية التربية ،ماجستير ،التعليم لمحافظات أربد وعجلوبة والبلقاءمديريات التربية و 

  ،اليرموك
 .37،ص 1995 ،أربد
لعزيز البردي : الاحتياجات التدريبية في مجال التقنيات التربوية للمشرفين ا عبد -24

ية كل ،جامعة أم القرى ،التربويين بمحافظة الطائف التعليمية بالمملكة العربية السعودية
 .135،ص2008دكتوراه، ،التربية
 ،معهد الإدارة ،ترجمة سعد الجبالي ،تصميم نظم التدريب والتطوير وليم تريسي: -25
 .96، ص1991،،الرياض1ط

 ،سب، عمانتمكتبة المح ،عبد المعطى عساف: مبادئ الإدارة العامة محمد ياغي، -26
 .301،ص1989 ،الأردن
 .237،ص1990 ،القاهرة ،2ط ،ار الشروقد ،: إدارة الأفرادمصطفي نجيب -27
جامعة الملك عبد  ،مركز البحوث والتنمية ،: الاحتياجات التدريبيةأحمد الصباب-28

 .116، ص1ط ،العزيز، السعودية
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بمؤسسات التعليم  ،: تنمية وتطوير كفايات وفعالية أعضاء هيئة التدريسمحمود علي -29
 العالي 

جامعة  ،س في مؤسسات التعليم العالي التحديات والتطويرندوة تنمية أعضاء هيئة التدري
 .37ص  ،الرياض ،كلية التربية ،الملك سعود

 ،جامعة أسيوط ،مجلة كلية التربية ،: تحديد الاحتياجات التدريبيةرداح الخطيب -30
 .660ص ،26،1995العدد
 ،3ط ،لإسكندريةجامعة ا ،مركز التنمية الإداري ،أحمد ماهر: إدارة الموارد البشرية -31

 .334ص ،1996مصر،
جامعة عين  ،: أسلوب دلفاى واستخداماته في ميدان التعليمسيف الإسلام علي مطر -32

 ،1995 ،مصر ،كلية الآداب ،شمس
 ،1ط ،عالم الكتب ،: التنمية المهنية لأعضاء هيئة التدريس الجامعيمحمد بشير -33

 22ص ،2001القاهرة 
 ،تدريساللحديثة في التعليم الجامعي المعاصر وأساليب : الاتجاهات امحمد مرسي -34

 .203، ص1992 ،القاهرة ،دار النهضة العربية
، 1997 ،، القاهرة1ط ،دار الشروق ،الممارسةوق عبده: أستاذ الجامعة الدور و ر فا -35
 .43ص 
 .47ص  ،المرجع السابق -36
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 حقوق الإنسان عند الشباب الجامعي
 الواقع والمأمول

 
  عاصم محمود الحياني المشهداني    د. عواد ةوجد .د

 
 ملخص البحث

استهدف البحث الحالي التعرف على واقع حقوق الشباب الجامعي في كلية  
 جامعة مصراتة من وجهة نظر الطلبة.التربية 
وأخذت العينة بطريقة  ،طالب وطالبة 200وقد تكونت عينة البحث من  

ا الباحث من خلال اتفاقية حقوق ( أعدهةستخدم البحث أداة )استباناعشوائية، وقد 
فقرة عرضت على مجموعة من الخبراء  24وتكونت الاستبانة من  1984نسان عام لإا

ثم طبقت على مجموعة من الطلبة  ،م النفس  لبيان صدقها الظاهريفي التربية وعل
ثم طبقت مرة ثانية على نفس المجموعة بعد مدة أسبوعان  ،أول ا  ( اختبار 30عددهم )

وكان معامل الثابت عاليا. وتأسيسا على ذلك تم  ،وذلك لحساب معامل ثابت الاستبانة
من النتائج وفي ضوء ذلك وضع  تطبيق الأداة على عينة البحث، وحصلنا على جملة

يمكن تطبيقه من قبل  ا  ووضع ميثاق ،الباحث مجموعة من التوصيات والمقترحات
 الجامعة لحماية حقوق الشباب الذي يمثل المأمول من البحث.

 
 

                                                 


 .جامعة مصراتةكلية التربية    
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 الفصل الأول
 :المقدمة
هو جديد ومتطور ومبدع  غناء المجتمع بكل ماإإن الدور المؤثر للشباب في  

إن رعاية الشباب الذين هم أساس بناء  .دفع الوطن للحاق بالتطور العالمييساعد على 
وتطور المجتمعات لا يتم إلا عن طريق تحقيق تطلعاتهم والمساعدة على حل 

 آرائهم،وذلك بالسماح لهم بالتعبير عن  ،مشكلاتهم والصعوبات والعقبات التي تواجهم
في وضع الأهداف والسعي إلى  وتحقيق بيئة ديمقراطية يستطيع الشاب المساهمة

تحقيقها مما يجعلهم أداة فاعلة في مجتمع الكلية والجامعة وكل يؤدي إلى النجاح 
والتفوق في المجال الأكاديمي والحياتي وهذا يدعم فيهم الثقة بالنفس والتوافق في بناء 

 الوطن وتطوير إمكاناته للحاق بعجلة التقدم.
 مشكلة البحث:

يثير فينا  1948علان العالمي لحقوق الإنسان الصادر عام إن الحديث عن الإ 
على صدوره  ا  عام 60فبعد أكثر من  ،وعدم التطبيق ،والمنغصات بعض الهواجس

لاتزال البشرية تعاني عدم الأخذ به وتطبيقه إلى حد انتهاك كبير لحقوق الانسان وهذه 
شيوخا  وأطفالا  وشبابا  بل  عضاء الجنس البشري رجالا  ونساء  الانتهاكات أطالت جميع أ

ظهرت أنواع عديدة من الانتهاكات مثل المخاطر البيئية، العنف الأسري، الضغوط 
 الحياتية، عدم التسامح، عدم التطبيق الديمقراطي، عدم الاهتمام بالشباب ومتطلباتهم.

ت الكتب فلذ تكإنسان ناك مشكلة من التعرف على حقوق الإوفي حقيقة الأمر ليس ه 
السماوية والمواثيق الدولية ببيان هذه الحقوق بدقة متناهية فضلا  عن ذلك تضمنت 

الحقوق الإنسانية، ولكن المشكلة  ضمان وكفالةكثير من النصوص والقرارات الوطنية 
تظهر على ساحة الواقع عند تطبيق هذه الحقوق، إذ أفصحت التجارب العملية عن 

سان تصل هذه الانتهاكات في معناها ومغزاها إلى منحدر انتهاكات واسعة لحقوق الان
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الشيء المتجرد من  في نظر المنتهك أحيانا  عن مرتبة خطير لا يرتقي
 (.13:2004الإنسانية.)بشير،

وتبرز مشكلة البحث الحالي في التعرف على مدى توفر حقوق الإنسان عند  
بيقها في الكلية وفق لائحة الشباب الجامعي والكشف عن واقع هذه الحقوق وكيفية تط

 الإعلان العالمي لحقوق الإنسان.  ها حقوق الإنسان التي انبثق من
 أهمية البحث:

 :أهمية البحث في النقاط الآتية  حددتت 
يعد موضوع حقوق الإنسان من الموضوعات المهمة ذات الأولوية على  -1

عشرات  الصعيد المحلي والدولي، إذ عقدت بشأنه مئات المؤتمرات ودفعت
المعاملات وشغل هذا الموضوع اذهان رجال الفكر والقانون والتربية وما يزالون 

 منشغلين به.
نظرا  لأهمية هذا الموضوع أصبح من المقررات الدراسية في كثير من  -2

الجامعات ولاسيما الكليات ذات العلاقة مثل كلية الشريعة والقانون والعلوم 
 (.9:2006)الطعيمات السياسية وحتى في كليات التربية 

تأتي الدراسة الحالية في مرحلة تأزمت فيها الأحداث إذ عاشت المجتمعات  -3
العربية الكثير من الانتكاسات والتراجعات على المستوى الفكري والتربوي 

 والثقافي والخلقي والسياسي والاقتصادي والاجتماعي والصحي مما يتطلب 
يم الديمقراطية والسلام والتسامح واحترام العمل على تنشئة الجيل الجديد على الق

حقوق الإنسان والحريات فضلا  عن أهميتها للمجتمع وغرس هذه القيم والمبادئ 
يقع على عاتقهم اتخاذ القرار إذ أن دورهم  الحقيقي هو  نفي الشباب الذي

إحداث التغيير الايجابي من أجل السلام والديمقراطية في خلال العمل الفكري 
 ي والسياسي على حد سواء.التربو 
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تتخذ هذه الدراسة أهميتها من منطلق إنساني كونها محاولة علمية تسعى  -4
للكشف عن واقع حقوق الإنسان في الجامعة التي تتعامل مع الشباب على 

 وجه الخصوص.
إن حقوق الإنسان في ليبيا الجديدة تسعى ضمن أهدافها المعلنة إلى إعطاء  -5

وهذا ما يسعى إلى معرفته  ؟يع فهل هذا هو الواقعحقوق الإنسان كاملة للجم
 البحث الحالي في التعرف على واقع حقوق الشباب الجامعي.

قد يسهم البحث الحالي في الدعوة إلى تثقيف وعمل دورات وتدريس حقوق  -6
 وهو بالإضافة إلى ذلك حاجة معرفية ووطنية. ،الإنسان كونه حاجة إنسانية

( يدعو إلى احترام 1984لإنسان الصادر في )فالإعلان العالمي لحقوق ا 
 حقوق الإنسان وحرياته عن طريق التعليم والتربية.

 :هدف البحث 
يهدف البحث الحالي إلى التعرف على واقع حقوق الإنسان في جامعة مصراتة  

 كلية التربية من وجهة نظر الطلبة.
التربية للعام الدراسي  حدود البحث : يتحدد  البحث الحالي في تطبيقه على طلبة كلية

2013- 2014. 
 تحديد المصطلحات :

 :الواقع -1

تجاه الطلبة ايعرف الواقع على أنه ما يحدث من ممارسات سلوكية في الجامعة  
( التي 1984والتي تتعلق بحقوقهم الواردة في الإعلان العالمي لحقوق الإنسان عام )

 اعتمدها البحث الحالي.
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ت بلا  شك وهو نقيض الباطل، ويطلق على : هو الثابتعريف الحق لغة 
الصدق، ويراد به الواجب، وهو اسم من أسماء الله سبحانه وتعالى. )الوسيط ص 

1269.) 
: مصلحة ثابتة للفرد أو للمجتمع أو لكليهما معا يقررها تعريف الحق اصطلاحا   
 المشرع.
اختلف اللغويون في بيان أصل كلمة الإنسان، قال  نسان لغة:تعريف الإ  

إن صلها )الأنس(، أما الكوفيون فقالوا ا  نسان أصلية و إن الهمزة في كلمة إالبصريون 
 (.26صلها من النسيان. )ابن هشام ص أنسان زائدة و الهمزة في كلمة الإ

هو الكائن الحي المفكر الذي خلقه الله سبحانه  نسان اصطلاحا :تعريف الإ  
 الدين. وفرقة بينهم بسبب الجنس أو اللون أتعالى دون تو 

نسان وذلك يوجد تعريف شامل وثابت لحقوق الإ لا تعريف حقوق الأنسان: 
 ذاته. للإنسانلاختلاف الثقافات والشعوب والأنظمة الاقتصادية والسياسية في تعريفها 

العالمية التي لا  الإنسانية: بأنها مجموعة من المبادئ  نسانقوق الإ ويمكن تعريف ح
وهي تستند على مبادئ الحرية والعدل  ،يمكن للناس أن يعيشوا بدونها بكرامة كبشر

نسان لكافة نشاطاته المختلفة دون قيود، مع اة، وتكفل هذه المبادئ ممارسة الإوالمساو 
 ع.مراعاة القيود المفروضة لمصلحة المجتم

ولكل شاب الحق  ا  عام 30 – 15ما بين  هنسان يتراوح سنإكل  هم الشباب 
ومن حقوق الشباب أن يربي الشباب على روح السلم والعدالة  ،في الحياة الحرة الكريمة

وكذلك إنماء ملكاتهم وتنشئتهم على التزود بالأخلاق  ،والحرية والاحترام المتبادل
التربية الدينية والعقلية والبدنية  ر لهموتوف الانحرافالسامية وأن تحميهم الدولة من 

 وتكفل لهم حرية البحث العلمي والانجازات الفنية والثقافية.
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الدرجة الكلية  نسان عند الشباب على أنه:أما التعريف الإجرائي لحقوق الإ  
 التي يحصل عليها المستجيب )من أفراد العينة( على فقرات المقياس المستخدم في هذا

 نسان في كلية التربية.البحث لقياس واقع حقوق الإ
 كلية التربية :

هي إحدى كليات جامعة مصراتة يقبل فيها الطالب بعد إكماله المرحلة الثانوية  
وبعد أن أكمل الطالب الثامنة عشر من عمره، وعدد تخصصاتها ثمانية عشر  ،بنجاح

نسانية وفنية يمنح الطالب بعد تخرجه درجة الليسانس  أو درجة البكالوريوس. ،علمية وا 
 

 الفصل الثاني
 أدبيات البحث :

أصبح الموضوع حقوق الإنسان شغل البشرية الشاغل على اختلاف نظمها  
ا وخياراتها الحياتية. وقد شغلت البشرية أحقابا  طويلة موغلة في وأساليبها وسياساته

نما هي نتاج كفاح البشرية منذ  القدم، فحقوق الإنسان ليست وليدة العصر الحديث، وا 
ظهورها على مسرح الحياة إلى هذا اليوم. ومع اختلاف مفاهيم حقوق الإنسان وأهدافها 

ة طبقا  للتطورات التي مرت بها البشرية عبر وغاياتها، اتخذت أشكالا  وأنماطا  متغاير 
 (.7: 2004الزمان والمكان )الحاج، 

ن يعالج من أوقد أدرك المجتمع الدولي أن الاهتمام بقضية حقوق الإنسان لابد  
الناحيتين القانونية والقضائية، فبدأ التفكير في تدوين قواعد حقوق الإنسان وافراغها من 

الكل يؤمن بأن وضع القاعدة القانونية وحده غير كفيل  ن كانا  قالب تشريع دولي، و 
مناص من التدوين والتشريع بوصفه إجراء  أوليا ، وهكذا عرف  بمنع خرقها، ولكن لا
عدة عالجت مختلف موضوعات حقوق الإنسان. ومن خلال تزايد  ا  العالم مواثيق وعهود

عملها وتعدد  اهتمام المنظمات الدولية بقضية حقوق الإنسان وتوسيع مجال
موضوعاتها، أصبح من المسلم به أن المجتمع الدولي يشكل عنصرا  فاعلا  في تطوير 
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 2008حقوق الإنسان وتنميتها، وأصبح يلعب دور الحارس والمؤتمن عليها )المالكي، 
 :14-15.) 
والشباب هم الطاقة الثورية الخلاقة ولذا لزاما  أن يكفل لهم المجتمع الحق في العلم   
براز قدراتهم وتتيح لهم فرص العمل للمشاركة في و  الثقافة والمعرفة لتنمية مهاراتهم وا 

نهضة نسعى إلى تحقيقها ورعاية الشباب  لأيةتدعيم مجتمعهم لأنهم هم العماد الأول 
تتم من خلال التأكيد على حقوقهم الإنسانية وتوفير الحياة الصالحة للشباب والذين 

ة أو صحية أو نفسية ودراسة احتياجاتهم ووضع الحلول تقابلهم معوقات اجتماعي
 (.183:  1989لحلها.)الحياني، 

فالشباب هم الشريحة الاجتماعية التي يعتمد عليها رفعة المجتمع ونهوضه فالطاقات 
ة استغلت وطورت تقدم المجتمع لأنهم الثروة الوطني العلمية المتوفرة لديهم إذا ما

على عكس الموارد الطبيعية التي مصيرها النضوب  ،علماالمستمرة والمتدفقة عطاء و 
 انه يمكن تطويرها واستغلالها خدمة للصالح المجتمعي والإنساني فالاهتمام بهم غدأإلا 

 ( 6: 1999مطلبا للحاق بركب العلوم المتفجرة )المشهداني ، 
 مصادر حقوق الإنسان :

قانون حقوق يشير بعض المتخصصين في مجال حقوق الإنسان إلى أن  
 الإنسان حدد قواعده الملزمة في ثلاثة مصادر رئيسة، هي:

 وينقسم بدوره على مصدر عالمي ومصدر إقليمي. أولا : المصدر الدولي:
ويشمل المواثيق الدولية عالمية المنشأ والتطبيق، وتنقسم بدورها  المصدر العالمي:-1

فل حقوق الإنسان كلها أو إلى مواثيق عامة ومواثيق خاصة. فالمواثيق العامة تك
معظمها، وتعد بمثابة الشريعة العامة للحقوق الإنسانية مثل: ميثاق الأمم المتحدة 

(؛ والعهد 1966(؛ والعهد الدولي للحقوق الاقتصادية والاجتماعية والثقافية )1945)
(. أما المواثيق الخاصة فتختص بحقوق 1966الدولي للحقوق المدنية والسياسية )

معين، مثل حقوق المرأة، والطفل، والشيخ، والمعوق، والمتخلف عقليا ، إنسان 
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واللاجي..الخ، أو تختص بحق محدد مثل اتفاقيات الحقوق الإنسانية في أثناء النزاعات 
 (.43:  2004المسلحة دولية كانت أو أهلية )بشير، 

ويشمل مواثيق حقوق الإنسان في المنظمات الدولية الإقليمية،  المصدر الإقليمي:-2
أو المواثيق التي تطبق إقليميا، مثل مواثيق حقوق الإنسان لدول مجلس أوربا، ومنظمة 

:  2004الدول الأمريكية، ومنظمة الوحدة الإفريقية، وجامعة الدول العربية )بشير، 
44.) 

والتشريعات الوطنية التي تتضمن نصوصا  وتشمل الدساتير  ثانيا: المصدر الوطني:
تكفل حقوق الإنسان، إذ تملك كل دولة من دول العالم تقريبا  نصوصا  في دساتيرها أو 
قانونها الأساس تكفل حماية حقوق معينة من حقوق الإنسان والحريات الأساسية. وهذا 

صدور  ينطبق بصورة خاصة على الدول التي أقرت نصوص قوانينها الأساسية بعد
 .1948الاعلان العالمي لحقوق الإنسان في عام 

وتتمثل في الإعلانات والتوصيات التي لا تكتسب الصفة  المصادر الاحتياطية: ثالثا :
القانونية الملزمة على غرار الاتفاقيات والمعاهدات الدولية. وقد أصدرت الأمم المتحدة 

ا الإلزامية، ولكن لا ينكر أحد العديد من هذه الإعلانات التي ثار خلاف حول قيمته
قيمتها المعنوية والتوجيهية للدول والمنظمات الدولية. ولهذا فهي تخرج من نطاق 
المصادر القانونية الرسمية وتدخل في إطار المصادر الاحتياطية، مثل إعلان حقوق 

علان1959الطفل ) (، 1960منح الاستقلال للبلدان والشعوب المستعمرة ) (، وا 
(..الخ. فضلا  عن ذلك، يُعد مصدرا  1971ن الخاص بحقوق المتخلفين عقليا  )والإعلا

احتياطيا  كل ما يصدر من أحكام وقرارات من المحاكم الدولية لحقوق الإنسان، أو ما 
يصدر من قرارات من هيئات الأمم المتحدة المختصة بمسائل حقوق الإنسان وأحكام 

 (.33: 2008ان )المالكي، المحاكم الوطنية في قضايا حقوق الإنس
أما فيما يخص المصدر الديني، فيُعد مصدرا  أساسيا  في بعض الدول  

الإسلامية التي تعد الشريعة الإسلامية مصدرا  رئيسا  دستوريا  وتشريعيا  كما في المملكة 
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العربية السعودية التي لا يوجد لديها دستور مكتوب، ولهذا فإن قانون حقوق الإنسان 
يجد مصدره الإلزامي المباشر في القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة، وفي  الوطني

الوقت ذاته يُعد مصدرا  احتياطيا  في الدول التي تلجأ للشريعة الإسلامية بعد إستنفاذ 
 (.  44،108: 2004الوسائل التشريعية )بشير، 

 ضمانات حقوق الإنسان وحمايتها:
وحرياته الأساسية تلك الوسائل الدستورية يقصد بضمانات حقوق الإنسان  

والقانونية والرقابية التي يمكن ممارستها من الناحية التطبيقية للمحافظة على حقوق 
أو عدم تطبيقها. وقد  ،أو التعدي عليها ،أو خرقها ،الإنسان وحمايتها من العبث بها

طويل الذي نشأت هذه الضمانات وتأسست مرتكزاتها الفكرية بعد ذلك الصراع ال
خاضته الشعوب ضد حكامها المستبدين بها. وعندما تقررت هذه الحقوق والحريات 
واعترفت السلطات الحاكمة بها، ودونت محتوياتها ومضامينها في نصوص نظرية كان 
لزاما  على الشعوب البحث عن الوسائل الفعلية لتطبيقها على أرض الواقع حتى لا 

ملي، ولتنتقل بالتالي من المستوى النظري إلى تضحى هذه النصوص بدون محتوى ع
 (.185: 2004المستوى العملي )الحاج، 

 ويقسم الفقه الوضعي ضمانات حقوق الإنسان والحريات الأساسية على: 
 الضمانات الدستورية:-1

وتتمثل بالنص على حقوق الإنسان في الدساتير، وتوفير حمايتها بآليات  
 مناسبة  وفقا  لذلك.

 نات القضائية:الضما-2
تعد الضمانات القضائية من أقوى الضمانات التي تكفل حماية الحقوق  

أو تسلط السلطات العامة على حقوق الأفراد  ،والحريات الأساسية للأفراد من تعسف
وحرياتهم، حتى إذا ما اعتدت الدولة على حق من الحقوق الفردية كان للفرد أن يلجأ 

ويلزم الدولة باحترام حقه وعدم المساس به، وكل ذلك لا إلى القضاء ليدافع عن نفسه، 
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يتأتى إلا إذا تمتع القضاء بالاستقلالية الكاملة، وكفل حق التقاضي للأفراد، وطبقت 
 الإجراءات المدنية والجزائية أمام المحاكم.

وتتمثل الضمانات القضائية بكل من الرقابة القضائية على دستورية القوانين،  
 (.108: 2005القضائية على أعمال الإدارة )الدولة( )هادي، والرقابة 

 الضمانات الأساسية والاجتماعية:-3
ما تقرر للأفراد من حقوق وحريات في الدساتير على الضمانات  كفالة تتوقف 

اللازمة والمناسبة، إذ إن الضمانات الدستورية بحد ذاتها والقضائية قد لا تكفي لحماية 
وجود إرادة سياسية، ونظام سياسي يؤمن بحقوق الإنسان وحرياته حقوق الإنسان دون 

الأساسية، فضلا  عن مدى إيمان الشعب وقوة الرأي العام في التمسك بها والحرص 
 عليها.

ومن هنا تبرز ضمانات أخرى أكثر فاعلية، وهذه الضمانات تقف خارج البناء  
تمثل في: النظام الديمقراطي، القانوني ويغلب عليها الطابع السياسي والاجتماعي، ت

والرقابة البرلمانية التي تمارسها السلطة التشريعية على أعمال السلطة الادارية أو 
 الوزارية، ورقابة الرأي العام، وكلها ضمانات أساسية ضد أي انتهاك لحقوق الإنسان.

 المنظمات الوطنية غير الحكومية:-4
تها لا يتحقق بوجود الضمانات إن توفير الضمانات لحقوق الإنسان وحماي 

الدستورية والقضائية والسياسية فحسب، بل بوجود منظمات غير حكومية نشيطة وفاعلة 
في الدفاع عن حقوق الإنسان، والعمل على حمايتها، فضلا  عن دورها في نشر الوعي 

 (.121: 2005بثقافة حقوق الإنسان وقيمها )هادي، 
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 الفصل الثالث
 إجراءات البحث

يتضمن هذا الفصل عرضا  لإجراءات البحث بتبيان منهج البحث وتحديد  
مجتمعه وعينته وكيفية بناء أداته واستخراج صدقها وثباتها وكيفية التطبيق النهائي 
للأداة، كما يعرض الأساليب الإحصائية التي استخدمت لمعالجة البيانات للحصول إلى 

 نتائج البحث وفيما يلي عرض ذلك:
 منهج البحث:أولا : 

استعمل الباحث المنهج الوصفي الذي اتضح أنه انسب المناهج لدراسة هذه  
المادة نظرا  لما يوفره هذا المنهج من إمكانية التوصل إلى الحقائق الدقيقة والظروف 
القائمة، ويعرف المنهج الوصفي )بأنه المنهج الذي يهتم بتوريد الظروف والعلاقات التي 

والحقائق، ويهتم بتحديد الحقائق والممارسات الشائعة، والتعرف على توجد بين الواقع 
 (.270: 1993المعتقدات والاتجاهات عند الأفراد( )مرسي، 

 ثانيا : مجتمع البحث:
 .2014-2013اشتمل البحث على جميع طلبة كلية التربية للعام الدراسي  

 ثالثا : عينة البحث:
وطالبة أخذت من المجتمع بطريقة طالب  200تكونت عينة البحث من  
 عشوائية.

 رابعا : أداة البحث:
من أجل تحقيق هدف البحث، قام الباحث بإعداد استبيان صمم من الاعلان  

العالمي لحقوق الإنسان ومن خبرة الباحث التربوية وذلك من أجل الوصول إلى النتائج 
 وقد تم ما يلي من أجل إعداد الاستبيان. ،هدف البحثبالمتعلقة 
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يقصد بالصدق أن يقيس الاختبار ما وضع من أجله، أي أن  صدق الأداة:-1
الاختبار الصادق هو الاختبار الذي يقيس الوظيفة أو السمة أو القدرة أو غير ذلك 

 (.194: 1977التي يراد قياسها ولا يقيس شيء أخر بدلا  منها)البياتي، 
باحث على الصدق الظاهري حيث قام بعرض الأداة على مجموعة واعتمد ال 

% من الخبراء 80في أساتذة قسم التربية وعلم النفس في الكلية وتم اعتماد نسبة اتفاق 
ي فقرة من فقرات الاستبيان، إذ تمت الموافقة على جميع فقرات الاستبيان أمعيارا  لقبول 

 (.1) ا  ملحق 24وعددها 
 ثبات الأداة:-2

راد بالثبات مدى اتساق نتائج الاختبار، فإذا حصلنا على درجات متقاربة عند ي 
تطبيق الاختبار نفسه على مجموعة من الأفراد نفسها مرتين مختلفتين فإننا نستدل من 

 (.275: 1987ذلك على نتائج الاختبار لها درجة عالية من الثبات )أبو علام، 
رتين في فارق زمني أسبوعان على نفس وهذا ما تم فعلا  بعد تطبيق الأداة م 

 %(، وعلى هذا الأساس تعتبر الأداة جاهزة للتطبيق.94الطلبة وكان معامل الثبات )
 خامسا : المعالجة الإحصائية:

 استخدم البحث الحالي الأساليب الإحصائية الآتية: 
 معامل ارتباط بيرسون لحساب ثبات الأداة. -1
التي تمثل مشكلة ملحة أو حادة أكثر من الوسط المرجح: لمعرفة الفقرات  -2

 غيرها.
 لإيجاد نسبة كل فقرة. المئوي الوزن -3

 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتها

يتضمن هذا الفصل عرضا  للنتائج التي توصل إليها البحث في ضوء هدف  
 البحث.
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التعرف على واقع حقوق الانسان في جامعة مصراتة كلية التربية من وجهة  
 الطلبة.نظر 

طالب وطالبة وبعد  200طبقت أداة البحث على عينة الطلبة والبالغ عددهم  
تفريغ البيانات تم التوصل إلى التكرار أو لكل فقرة من الفقرات حسب استجاباتها 

لكل فقرة من  المئويالرباعية، وبعد ذلك قام الباحث باستخراج الوسط المرجح والوزن 
رتبت النتائج حسب قيم الوسط المرجح من الأدنى إلى  ( ثم1فقرات الاستبيان ملحق )

 الأعلى كما في الجدول التالي:
  (1جدول )

للربع الأدنى من الفقرات التي تمثل مشكلة  المئوييبين قيم الوسط المرجح والوزن 
 كبيرة:

 المئويالوزن  الوسط المرجح الفقرات تسلسل الفقرة بالاستبيان ت

1 14 
بالمشاركين وهيئة يحتفي مجتمع كليتي 

 التدريس في مختلف الخلفيات والثقافات.
1.40 35 

تحظى متعلقاتي الشخصية ومكاني في الكلية  13 2
 بالاحترام.

1.51 37.75 

3 5 
 ،أو المواد ،يناهض العاملون في الكلية الأفعال
أو المهانة  ،أو الادعاءات التي تتم بالتميز

 حال وقوعها في الكلية.
1.59 39.75 

4 16 
يستطيع طلبة كليتي إنتاج وتوزيع أي نشرات 
ضمن الضوابط القانونية دون خوف من الرقابة 

 أو العقاب.
1.61 40.25 

5 12 
تطبق عبارة المتهم برئ حتما  تثبت إدانته في 

 كليتنا.
1.64 41 



 الواقع والمأمول حقوق الإنسان عند الشباب الجامعي                                   الثالثــ العدد المجلة العلمية لكلية التربية ـ
 

101 

 

6 1 
تعد كليتي مكانا  يتمتع فيه العاملون جميعهم  

 بالحماية والأمان.
1.68 42 

كلة عند الطلبة في موضوع فقرات، تمثل مش الجدول السابق أن ست يتضح من 
 نسان.حقوق الإ
وحسب رأي الطلبة إن هذه الفقرات تحتاج إلى متابعة من قبل الجامعة والكلية  

 ن توفيرها يؤدي إلى سند الطلبة ديمقراطيا .لأ
 للمشكلات ا  وعلى أساس هذه النتائج اقترحت هذا المشروع الذي يمثل علاج 

 التي يعاني منها الطلبة التي تمس حقوقهم الإنسانية وهذا المشروع هو :
 الشبابمقترح مشروع قانون حقوق 

يحتوي مشروعنا على عدة نصوص مصدرها التشريعات الوطنية والقانون  
 الدولي وأهمها:

بين الخامسة عشر والثلاثين من العمر  ما وح سنهايعني الشاب كل إنسان يتر  -1
 الحق في الحياة الكريمة.ولكل شاب 

 .ضحة في قوانينها دون تمييز بين كل الشبابتحترم الدولة الحقوق المو  -2
تتخذ الدولة جميع التدابير المناسبة لتكفل للشاب الحماية من جميع أشكال  -3

أو  ،أو أنشطتهم ،أو مركز والديه ،أو العقاب على أساس مركز الشاب ،التمييز
داتهم وتضمن الدولة الحماية والرعاية اللازمتين أو معتق ،المعبر عنها آرائهم

 لرفاهية الشباب.
يجب أن يربي الشاب على روح السلم والعدالة والحرية والاحترام المتبادل  -4

والتفاهم النابعة من الدين الإسلامي المتمثل في القرآن الكريم والسنة النبوية 
لسلاح وصيانة السلم الشريفة لكي نعزز التقدم الاقتصادي والاجتماعي ونزع ا

 والأمن.
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يجب أن يكون من الأهداف الرئيسية لتربية الشباب إنماء ملكاتهم جميعا   -5
وتنشئتهم على التزود بالأخلاق السامية وعلى التمسك الشديد بتلك المثل النبيلة 
مثل السلم والحرية والكرامة وروح احترام ومحبة الإنسانية وجعل الشباب على 

 هم في العالم وتوجهيهم على الثقة بمستقبل سعيد للإنسانية.بينة من مسؤوليات
يكون للشباب الحق في حرية التعبير ويشمل هذا الحق حرية طلب جميع أنواع  -6

ذاعتها دون اعتبار للحدود سواء بالقول أو الكتابة  المعلومات والأفكار وتلقيها وا 
 يلتزم الشباب:أو الطباعة أو الفن أو أي وسيلة أخرى يختارها الشباب وأن 

 أو سمعتهم. ،احترام حقوق الغير -1
 أو الآداب العامة. ،أو الصحة العامة ،أو النظام العام ،حماية الأمن الوطني -2
وأن تهتم بالتعليم الفني والمهني  ،التعليم حق الشباب تكفله الدولة وفقا  للقانون -7

ية الدينية وتهتم برعاية النشء والشباب وتحميهم من الانحراف وتوفر لهم الترب
والعقلية والبدنية وتهيئ لهم الظروف المناسبة لتنمية ملكاتهم في جميع 

 المجالات.
تكفل الدولة حرية البحث العلمي والانجازات الأدبية والفنية والثقافية وروح  -8

 وأهداف القوانين الوطنية كما توفر الوسائل المحققة لذلك وتشجع الاختراعات
 وتحمي الدولة نتائجها. الفنيالعلمية والفنية والإبداع 

أو  ،تكفل الدولة توفير الضمانات الاجتماعية للشباب كافة في حالات المرض -9
أو فقدان العائل كما تكفل ذلك بصفة خاصة لأسر  ،أو البطالة ،العجز

 الشهداء.
 أن يكون تعليم الشاب موجها  نحو: بتلتزم الدولة  -10
 العقلية والبدنية إلى أقصى حد ممكن.تنمية شخصية الشاب ومواهبه وقدراته  -1
تنمية واحترام حقوق الإنسان والحريات الأساسية والمبادئ المكرسة في قوانين  -2

 الدولة وميثاق الأمم المتحدة.
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 تنمية احترام ذوي الشاب وهويته الثقافية وقيمته الخاصة والقيم الوطنية. -3
من التفاهم والسلم  إعداد الشاب لحياة تستشعر المسؤولية في مجتمع حر بروح -4

 والتسامح والمساواة.
 تنمية احترام البيئة الطبيعية. -5
تشجع الكلية والجامعة الشباب على الأسفار والسياحة واللقاءات ودراسة اللغات  -11

الأجنبية وتيسير النشاطات بين شباب جميع البلدان في نشاطات تربوية وثقافية 
 ورياضية.

 الشريعة التي تمليها عليهم عقيدة الإسلام. أن يلزم العاملون في الكلية بأحكام -12
 . يضةأن توفر الكلية أماكن محترمة لأداء الفرائض الإسلامية تليق بقدسية الفر  -13
مشكلات الشباب النفسية والسلوكية تساعد الكلية على حلها من خلال توفير  -14

 مراكز للإرشاد والصحة النفسية.

 التوصيات
 التي توصل إليها البحث يوصي البحث الحالي بما يأتي : استنادا  إلى النتائج 
إجراء دورات تثقيفية للهيئات الإدارية والتدريسية في الكلية لتعريفهم باتفاقيات  -1

 الشباب.بحقوق الانسان والخاصة 
إدخال مادة تحت مسمى حقوق الانسان وحقوق الشباب في المناهج الدراسية  -2

 ضمن مواد دراسية أخرى. سواء كانت مادة دراسية مستقلة أو
أن يؤمن أصحاب القرار في دولة ليبيا وفي وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  -3

 إيمانا  عميقا  وراسخا  بمبادئ حقوق الشباب.
ن وجدت أو استحداث وزارة بهذا إالعمل على تفعيل دور لوزارة حقوق الانسان  -4

نسانية لحقوق واللإالخصوص تعمل على الكشف عن الخروقات اللاقانونية 
 نسان.الإ
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 المقترحات:
إجراء دراسة علمية شاملة للكشف عن واقع حقوق الانسان في الكليات على  -1

 اختلافها.
 إجراء دراسة للكشف عن واقع حقوق الانسان داخل البيئة الأسرية.  -2

 
 (1ملحق )

 جامعة مصراتة –كلية التربية 
 التخصص:

 الكلية:
 أنثىالنوع الاجتماعي: ذكر      

 قياس واقع حقوق الانسان في كليتك )استطلاع رأي(
علان العالمي لحقوق الانسان ومن خبرة الباحث التربوية الأسئلة الآتية مقتبسة من الإ

لتقييم واقع حقوق الانسان في الوسط الجامعي التي ينبغي أن تتيح لنا نتائجها نوعا من 
ضوء المبادئ المنصوص عليها في  الشعور العام بالمناخ الذي يسود في الجامعة في

علان العالمي لحقوق الانسان لقياس واقع حقوق الانسان داخل كليتك، نرجو قراءة كل ال
 من العبارات الآتية وتقييم مدى مطابقتها لمجتمع كليتك.

 مع الشكر والامتنان
 

 الفقرات ت
 موافق بدرجة

 غير موافق متوسطة كبيرة كبيرة جدا
     مكانا يتمتع فيه العاملون جميعهم بالحماية والأمان.تعد كليتي  1

2 
يتمتع العاملون في الكلية جميعهم بقدر متساوٍ من التشجيع والمعلومات 

 فيما يتعلق بالفرص الأكاديمية والوظيفية.
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3 

لا يعاني طلبة الكلية من أي تمييز بسبب خياراتهم لطريقة الحياة، على 
طريقة تواصلهم مع أشخاص بعينهم، أو المشاركة في سبيل المثال بسبب 

 نشاطات غير أكاديمية.
    

4 
توفر كليتي فرصا متساوية لكافة الأفراد للالتحاق بها، واستعمال مواردها، 

 والمشاركة بأنشطتها، وتحديد وسائل الراحة والتسلية.
    

5 
التي تتسم  يناهض العاملون في الكلية الأفعال أو المواد أو الادعاءات
 بالتمييز أو المهانة حال وقوعها في الكلية.

    

6 
عندما يقوم أحد الأفراد بإهانة شخص آخر أو انتهاك حقوقه سيساعده 

 الآخرون ليتعلم كيف يغير سلوكه؟
    

7 
ينتبه طلبة الكلية التي انتمي إليها إلى قدراتي وتطوري الأكاديمي، 

 إلى ذلك.ويقدمون لي يد العون كلما احتجت 
    

     عند حدوث نزاعات، نحاول حلها بطرق غير عنيفة. 8

     تتخذ الإجراءات اللازمة عند تقديم شكاوى بوقوع ضرر أو ممارسة. 9

     تحترم الكلية حياتي الخاصة ودون تدخل. 10

     لا يتعرض أحد في كليتنا لمعاملة مهينة أو عقوبة غير عادلة. 11

     "المتهم بريء حتى تثبت إدانته" في كليتنا.تطبق عبارة  12

     تحظى متعلقاتي الشخصية ومكاني في الكلية بالاحترام. 13

14 
يحتفي مجتمع كليتي بالمشاركين وهيئة التدريس من مختلف الخلفيات 

 .والثقافات
    

15 
أحظى بحرية التعبير عن معتقداتي وأفكاري )سياسية كانت، أو دينية، أو  

 ثقافية، أو غيرها( دون خوف من تمييز في المعاملة.
    

16 
يستطيع طلبة كليتي إنتاج وتوزيع أية نشرات ضمن الضوابط القانونية دون 

 خوف من الرقابة أو العقاب.
    

     يمكن عرض الآراء المختلفة ووجهات النظر. 17

18 
والفن والإبداع أحظى بالفرصة للتعبير عن ثقافتي من خلال الموسيقي 

 الأدبي بأشكالها.
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19 
يحظى أفراد كليتي بفرصة المساهمة )بشكل فردي أو من خلال الأقسام( 
 في صنع القرار الديمقراطي لوضع سياسات الكلية أو الجامعة وأنظمتها.

    

20 
يتمتع طلبة كليتي بحق تشكيل اتحادات داخل الكلية للدفاع عن حقوقهم أو 

 حقوق الآخرين.
    

     لا تتدخل كليتي في اختياراتي الدراسية. 21

22 
ا على التنظيم واتخاذ الإجراءات للتعامل  يشجع طلبة كليتي بعضهم بعض 
 مع المشكلات المجتمعية والعالمية المتعلقة بالعدالة والبيئة والفقر والسلام.

    

23 
أثناء اليوم يستطيع مدرسو كليتي الحصول على قسط ملائم من الراحة 

 الدراسي والعمل لساعات معقولة في ظل شروط عمل منصفة.
    

24 

يتقاضى المدرسون في كليتي ما يكفي لتأمين مستوى معيشي مناسب من 
ناحية الصحة والرخاء )بما في ذلك المسكن والمأكل والخدمات الاجتماعية 

 وعوائلهم.الضرورية والحماية ضد البطالة والمرض والشيخوخة( لأنفسهم 
    

 
 (1ملحق )

 المئويالوزن  الوسط المرجح رقم الفقرة بالاستبيان التسلسل
1 14 1.40 35 
2 13 1.50 37.75 
3 5 1.59 39.75 
4 16 1.61 40.25 
5 12 1.64 41 
6 1 1.68 42 
7 8 1.72 43 
8 20 1.79 44.75 
9 15 1.92 48 
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10 21 1.98 49.5 
11 10 2 50 
12 24 2.05 51.25 
13 2 2.11 52.75 
14 23 2.16 54 
15 17 2.24 56 
16 7 2.35 58.75 
17 3 2.44 61 
18 11 2.46 61.5 
19 19 2.55 63.75 
20 6 2.92 73 
21 4 3.03 75.25 
22 22 3.09 77.25 
23 9 3.29 82.25 
24 18 3.33 83.25 

 
 
 
 
 
 
 



 الواقع والمأمول حقوق الإنسان عند الشباب الجامعي                                   الثالثــ العدد المجلة العلمية لكلية التربية ـ
 

108 

 

 المصادر
 (، لسان العرب، لبنان، دار لبنان للطباعة والنشر.1956) ابن منظور -1
 ، دار الحديث القاهرة.1(، السيرة النبوية، ج1996ابن هشام ) -2
(، مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية، 1998أبو علام، رجاء محمود ) -3

 ، القاهرة، دار النشر للجامعات.1ط
سان: مصادره تطبيقاته (، قانون حقوق الان2004بشير، الشافعي محمد ) -4

 الوطنية، والدولية، الإسكندرية منشأة المعارف.
(، الإحصاء الوصفي 1927عبد الجبار توفيق، وزكريا اثناسيوس، )، البياتي -5

 والاستدلالي في التربية وعلم النفس، بغداد، مؤسسة الثقافة العالمية. 
ن عبر الزمان (، المفاهيم القانونية لحقوق الانسا2004الحاج، ساسي سالم ) -6

 ، ليبيا بنغازي، دار الكتب الوطنية. 3والمكان، ط
(، الإرشاد التربوي والنفسي، العراق، الموصل، 1989الحياني، عاصم محمود ) -7

 مطبعة التعليم العالي.
(، المدخل لدراسة القانون الدولي لحقوق الانسان، 2005المالكي، هادي نعيم ) -8

 مطبعة بغداد، دار الإسلام للنشر.
 (، البحث التربوي، القاهرة، عالم الكتب.1993سي، محمد منير )مر  -9

دراسة مقارنة لبعض سمات  (،1999عواد المشهداني ) ةالمشهداني، وجد-10
الشخصية طلاب اعدادية المتميزون وطلاب الاعدادية العامة ،مطبعة جامعة 

     .رسالة ماجستير غير منشورة الموصل ،العراق ،
تطورها، بغداد، مكتبة الماهر و (، حقوق الإنسان 2005)هادي، رياض عزيز -11
 جامعة بغداد. –
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 الصلح وأهميته في الإسلام
 

 بسم الله الرحمن الرحيم
ن طائفتان من المؤمنين اقتتلوا فأصلحوا بينهما(  ) وا 

 صدق الله العظيم
 د. علي عبدالله بن غلبون

 
 المقدمة 

 وكفى وسلام على عباده الذين اصطفى وبعد:الحمد لله  ،بسم الله الرحمن الرحيم
وأنه لاغنى لهم فلما كان الصلح من الأحكام الشرعية الهامة المتعلقة بحياة الناس؛ 

ونظرا لما تمر به بلادنا في الوقت الراهن من  ،لأهميته العظيمة وفائدته القصوى ؛عنه
الجارية بين الناس أحداث، ولما للصلح من أهمية في القضاء على العديد من المشاكل 

لعله أن يكون سببا في المساهمة في  ،لفت نظري أن أكتب في هذا الموضوع؛فقد 
معتذرا عن كل عجز  ؛التي يعاني منها الكثير من الناسإصلاح بعض الأمور 

معتمدا على الله في ذلك مستعينا به في تيسير الصعاب، فهو المستعان  ،وتقصير
 الكتابة في هذا الموضوع عدة أسباب منها:  وقد دفعني إلى ،وعليه التكلان

وأحكامه ودوره في حل الكثير من  ،حاجة الناس إلى معرفة أهمية الصلح -1
 المشاكل والقضاء على العديد من الخلافات وخاصة في عصرنا الحاضر. 

                                                 

 .جامعة مصراتة -كلية الدراسات الاسلامية   
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وأئمةةةة الفقةةةه علةةةى مختلةةةا مدارسةةةهم  ،الرغبةةةة فةةةي الوقةةةوا علةةةى أقةةةوال العلمةةةاء -2
الموضةةةوع ليقةةةا القةةةار  علةةةى مةةةدى أهميتةةةه فةةةي حيةةةاة وتخصصةةةاتهم فةةةي هةةةذا 

 الناس.
قلة الخلافات الفقهية في هذا الباب فهو يكاد أن يكون محل إجماع بين الفقهةاء  -3

 إلا في القليل من مسائله.      
ممةةا زاد مةةن  ،ي تطبيقةةه فةةي معظةةم حيةةاتهم اليوميةةةإهمةةال النةةاس لةةه والتهةةاون فةة -4

 .اقم الكثير من المشاكل بين الناستف
وقةد اتبعةت فةي هةةذا البحةث المةنهر الاسةتقرائي التحليلةةي لتحليةل الأفكةار وتتبة  الجزئيةةات 

 المتعلقة بالموضوع وقسمته إلى أربعة مطالب موزعة كالآتي:
 :ويشتمل على ثلاثة فةةةةةةروع :أهمية الصلح ودعوة الإسلام إليه المطلب الأول في

 ،عليةه وأقةوال بعةض المفسةرين فيهةا والثةاني فةي الآيةات الدالةة ،الأول في أهمية الصةلح 
 ورأي بعض المحدثين فيها. ،والثالث في بعض الأحاديث المتعلقة بالصلح

  .: الأول في تعريفه وحكمه وأركانه وحكمتهالمطلب الثاني ويشتمل على فرعين
 والثاني  في أقسامه وشروطه.

ل فةةةي بعةةةض النمةةةاذي التاريخيةةةة للصةةةلةةةةةةةةةح الأو  :المطلةةةب الثالةةةث ويشةةةتمل علةةةى فةةةرعين
 .متعلقة بالصلح ورأي الفقهاء فيهاوالثاني في بعض المسائل ال

المطلب الراب  ويشتمل على فةرعين الأول فةي بعةض المسةائل التةي يجةوز نقةض الصةلح 
 والثاني في كيفية توثيقه. ،فيها

ثنةةةاء البحةةةث بةةةذكر اسةةةم وقةةةد اكتفيةةةت فةةةي أ ،بالموضةةةوع والفهةةةرس المتعلةةةق ،ثةةةم الخاتمةةةة
لأني عرفت به في فهرس المصةادر  ؛المصدر والجزء والصفحة ولم أتعرض للتعريا به

 .والمراج  طلبا للاختصار وعدم التطويل
ظهاره خيرا ،وأن ينف  به ،وأسأل الله التوفيق  .وأن يجازي كل من أعان على نشره وا 
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 المطلب الأول في الصلح عند الفقهاء
المطلةةةب علةةةى رأي الفقهةةةاء فةةةي الصةةةلح مةةةن حيةةةث تعريفةةةه وأركانةةةه وأقسةةةامه يتركةةةز هةةةذا 

 وشروطه وما يتعلق بذلك ويشتمل على فرعين :
 الفرع الأول في تعريفه وحكمه وأركانه وحكمته                 

 الفرع الثاني  في أقسامه وشروطه.                        
 حكمتهالفرع الأول في تعريفه وحكمه وأركانه و 

ةةالحا وتصةةالحا مةةن  تعريفةةه ل ةةة الصةةلاح ضةةد الفسةةاد وصةةالحه مصةةالحة واصةةطلحا واص 
 صلح الشيء إذا حسن وكمل، وهو قط  الخصومة بين المتخاصمين

(1). 
 لقط  نزاع أو خوا وقوعه،وعرفا : هو ترك حق أو دعوى مقابل عوض

(2). 
أو دعوى بعةوض لرفة  وفي اصطلاح الفقهاء كما حده ابن عرفة بقوله: انتقال عن حق 

 نزاع أو خوا وقوعه
(3). 

يقةول  ،(4)وجوازه معناه الإذن فيه ما لم يؤد إلى حةرام،حكمه: الصلح جائز باتفاق الفقهاء
 ابن عاصم

(5): 
 والصلح جائز بالاتفاق *** لكنه ليس على الإطلاق               

(6) 
ن  فالمنكر،وجوازه إنما هو بالنسبة لظاهر الحال إن كان صةادقا فيمةا أخةذه منةه الآخةر وا 

 .(7)كان كاذبا فهو حلال كما جاء في كتب الفقه 
 أركانه:

فةةلا يصةةح لأحةةدهما فسةةخه إلا ؛ اللازمةةة متةةى تةةم ورضةةي بةةه الطرفةةان الصةةلح مةةن العقةةود
ولكل مةن  ،ومتى حصل الصلح وتم الرضا به سجل لدى القاضي ،برضا الطرا الثاني

ولا يجبةةةر الخصةةةوم عليةةةه لكةةةن  ،(8) أخةةةذ نسةةةخة منةةةه للعمةةةل بهةةةاالمتخاصةةةمين الحةةةق فةةةي 
مةةا لةةم يتبةةين لةةه  ،أن يحةةثهم علةةى الصةةلح ويةةرغبهم فيةةه ،ينب ةةي لمةةن يتخاصةةم إليةةه النةةاس

كمةةةةا جةةةةاء فةةةةي رسةةةةالة عمةةةةر بةةةةن الخطةةةةاب لأبةةةةي موسةةةةى  ،الحةةةةق فةةةةعن تبةةةةين عمةةةةل بةةةةه
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"فةةاحرع علةةى الصةةلح مةةا لةةم يتبةةين لةةك فصةةل  قولةةه:  -رضةةي الله عنهمةةا-(9)الأشةةعري
ن على منفعةة و ، (10)القضاء" الصلح إن لم يكن المصالح به منفعة فهو من قبيل البي  وا 

ن كان على بعض المصةالح بةه فهةو هبةة وأركانةه وشةروطه فةي كةل بحسةبه  فهو إجارة وا 
ن يقةول والمعقةود عليه،والصةي ة وهةي الإيجةاب والقبةول بةين الطةرفين كةأ الطرفةان، :وهي

   .(11)أحدهما صالحتك على كذا ويقول الآخر قبلت ورضيت
 حكمة مشروعيته:

ليعةةيا الجميةة   ،شةةرع الصةةلح للقضةةاء علةةى مةةا يحصةةل بةةين النةةاس مةةن خةةلاا وشةةقاق
لأن بةةه تةةزول الأحقةةاد وتحةةل المحبةةة  ؛وهةةو مةةن أجةةل الأحكةةام وأعظمهةةا ،إخةةوة متحةةابين
"ردوا الخصةةوم  : -رضةةي الله عنةةه -كمةةا جةةاء علةةى لسةةان سةةيدنا عمةةر ،محةةل الكراهيةةة

 . (12)حتى يصطلحوا فعن فصل القضاء يورث بينهم الض ائن"
 في أقسامه وشروطه. الفرع الثاني

 : قسم الفقهاء الصلح إلى ثلاثة أقسام:أقسامه
 صلح الإقرار: :أولً 

عليةه بةبعض  ويتصةالحا،وهو أن يدعي شخع على آخر بشيء فيقربه لمن ادعةى عليه
تجةةوز الشةةفقة فةةي هةةذا  :(14). وقةةال أحمةةد بةةن حنبةةل(13)المةةال وهةةو جةةائز باتفةةاق الفقهةةاء

عنةةدما طلةةب مةةن غرمةةاء  -صةةلى الله عليةةه وسةةلم –وذلةةك كمةةا فعةةل  ،النةةوع مةةن الصةةلح
وكمةةةا فعةةل مةةة  كعةةب بةةةن مالةةك فوضةةة  عةةةن  ،(15)جةةابر أن يضةةةعوا عنةةه شةةةطر ديةةونهم 

ي: التوسةةةةةط بةةةةةين الخصةةةةةمين لتخفيةةةةةا القيمةةةةةة والمقصةةةةةود بالشةةةةةفقة أ ،(16)غريمةةةةةه الةةةةةدين
 .المتصالح عليه بالرضا ودون إكراه

ثانيا صلح الإنكار: وهةو عكةس القسةم الأول أي: أن المةدععى عليةه ينكةر مةا ينسةب إليةه 
وحصةةول الصةلح فةي هةةذه الحالةة يجةوز عنةد أكثةةر الفقهةاء وعلةى المشةةهور  ،ومةا اتهةم بةه
 د ذلك يجب الرجوع إليه والعمل بهعن ،واضح ما لم يتبين الحق بدليل ،من أقوالهم

(17). 



 الصلح وأهميته في الإسلام                                                                            الثالث   تربية ـــ العدد المجلة العلمية لكلية ال
 

113 

 

 ثالثا صلح السكوت:
وهو جةةائز كةةذلك ،وهةةو سةةكوت المةةدععى عليةةه بةةأمر مةةن الأمةةور مةةن غيةةر إقةةرار ولا إنكةةار

 وأشةار إلةى جةواز هةذه الأقسةةام مةا لةم يكةن فةي الصةةلح تحليةل حةرام أو تحةريم حةلال قولةةه 
 .  (18)..الحديث لصلح جائز.في الحديث السابق"ا -صلى الله عليه وسلم –

 المطلب الثاني :
 "بيان أهمية الصلح ودعوة الإسلام إليه"

وأثره في العلاقة بين أفةراد  ،يتركز هذا المطلب في الكلام عن أهمية الصلح في الإسلام
كمةةةا يحتةةةوي هةةةذا  ،وبةةةين الةةةدول الإسةةةلامية وعلاقتهةةةا بالةةةدول الأخةةةرى ،المجتمةةة  المسةةةلم

الدالةة علةى أهميتةه والأحاديةث التةي تةدعو إليةه وتحةث عليةه وتبةين المبحث على الآيات 
 وذلك من خلال الفرعين الآتيين:  مدى أهميته في حياة الشعوب والأفراد ؛
 .الفرع الأول: أهمية الصلح في الإسلام

  .الفرع الثاني: في الآيات الدالة عليه وأقوال بعض المفسرين فيها
 .  ة عليه وأقوال بعض المحدثين فيهاث الدالفي بعض الأحادي :المفرع الثالث
 أهمية الصلح في الإسلام()الفرع الأول: 

الصلح من الأحكام التةي شةرعها لعبةاده، ليصةلح بةه بيةنهم مةن شةقاق، وليزيةل بةه التنةازع 
والخصام فيصفو حال الناس وتنتشر بينهم المودة والإخاء ويعم الاسةتقرار والصةفاء ولةذا 

)إنمةةةا المؤمنةةةون إخةةةوة  :م فةةةي آيةةةات كثيةةةرة منهةةةا قولةةةه تعةةةالىالكةةةري فقةةةد حةةةث عليةةةه القةةةرآن
 .(19) فأصلحوا بين أخويكم واتقوا الله لعلكم ترحمون(

 )فمةةن عفةةا وأصةةلح فةةأجره علةةى الله إنةةه لايحةةب الظلمةةين ( :ومنهةةا قولةةه تعةةالى
ولقةةد  .(20)

يقةةول:  فةي كثيةةر مةةن أحاديثةه النبويةةة حيةةث –صةلى الله عليةةه وسةةلم  –دعةا إليةةه الرسةةول 
 )الصلح جةائز بةين المسةلمين إلا صةلحا حةرم حةلالا أو أحةل حرامةا(

. وجعلةه الفقهةاء (21)
لمنةاف  بابا من أبواب المعاملات الفقهية وأجمعوا على جوازه وذلك لما يحتوي عليه مةن ا
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لأنةه الوسةيلة إلةى حفةظ الحقةوق ومراعةاة مصةالح النةاس بأسةهل  ؛الكبيرة والفوائد العظيمة
الوسةائل، لأنةه كثيةرا مةةا يحصةل بةين الأفةراد أو الشةركاء  أو بةين الةةزوجين  الطةرق وأقةرب
ويطمةس  ،من سوء التفاهم واختلاا وجهات النظر ما يكدر صةفو الحيةاة ،أو بين الدول

اشراقتها؛ لذلك يلجأ المتخاصمون إلى الصلح لأن بةه تةزول الشةحناء وتنقطة  الخصةومة 
ظةةيم إذ يقةةول :)ولا تسةةتوي الحسةةنة ولا السةةيئة وترتفةة  الضةة ائن والأحقةةاد وصةةدق الله الع

 .     (22)ادف  بالتي هي أحسن فعذا الذي بينك وبينه عداوة كأنه ولي حميم(
 : "في الآيات الدالة عليه وأقوال بعض المفسرين فيها"الفرع الثاني

لقد ورد في القرآن الكريم آيات كثيرة تحث على الصلح وتنوه به وتبين فضله وآثاره على 
 الفرد والمجتم  ومن هذه الآيات :

 الآية الأولى:
 .(23)"الناس "لا خير في كثير من نجويهم إلا من أمر بصدقة أو معروا أو إصلاح بين

: هةةذه الآيةةة نةةع عةةام فةةي جميةة  أنةةواع الصةةلح  -رحمةةه الله تعةةالى –(24)يقةةول القرطبةةي 
لقصةةد الإصةةلاح وفةةي كةةل مةةا يقةةال مةةن كةةلام  وفةةي كةةل مةةا يقةة  بةةين النةةاس مةةن خلافةةات،

) مةةن أصةةلح  :–صةةلى الله عليةةه وسةةلم  –ويؤكةةد هةةذا المعنةةى قةةول الرسةةول  ،بةةين النةةاس
 بين اثنين أعطاه بكل كلمة عتق رقبة(

(25) . 
أحد أصحابه وهو أبو أيوب الأنصاري إلى الصدقة  –صلى الله عليه وسلم  –ولقد وجه 

يحبهةا الله ورسةةوله :تصةلح بةةين التةي يحبهةةا الله ورسةوله فقةةال لةه: )ألا أدلةةك علةى صةةدقة 
 الناس إذا تفاسدوا وتقرب بينهم إذا تباعدوا(

(26). 
مةةا خطةةوة أحةةب إلةةى عةةز وجةةل مةةن خطةةوة فةةي إصةةلاح ذات البةةين  :(27)ويقةةول الأوزاعةةي

 .(28)ومن أصلح بين اثنين كتب الله له براءة من النار
 ويقول صاحب تفسير المنار

(29): 
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الةذي يترتةب علةى إظهةاره والتحةدث بةه فةي المة   إن في الإصلاح بين الناس مةن الخيةر
لأن كثيةةةرا مةةةن النةةةاس تةةةأنا  ؛مسةةةتطير فينقلةةةب الإصةةةلاح إلةةةى فسةةةاد ضةةةرر كبيةةةر وشةةةر
؛ لأنهةةم يةةرون ذلةةك ضةةةعفا وخ للصةةلح وخاصةةة علةةى مةةة  مةةن النةةاسنفوسةةهم عةةن الرضةة

ومنهم من يمنعه عن الرضةا بالصةلح  ،وخاصة إذا كان ذلك بأمر أحد من الناس ،وجبنا
وأن يكةون  ،ولذلك يطلب في الإصلاح بين الناس الكتمةان ،ر ذلك في م  من الناسذك

   .(30)ينقلب الإصلاح إلى فساد سرا حتى لا
 الآية الثانية : 

 يقول تعالى :) فلا جناح عليهما أن يصالحا بينهما صلحا والصلح خير(
(31). 

الصةةةلح الحقيقةةةي الةةةذي : هةةةذا اللفةةةظ يقتضةةةي أن  -رحمةةةه الله تعةةةالى  –يقةةةول القرطبةةةي 
ويةةدخل فةةي هةةذا  ،تسةةكن إليةةه النفةةوس ويةةزول بةةه الخةةلاا هةةو خيةةر مةةن الخةةلاا والنةةزاع

فعن التمادي على  (32)فهو خير من الفرقة  ،المعنى جمي  ما يق  من صلح بين الأزواي
صةلى  –ولقد قال الرسةول  الشحناء والخلاا والتباغض من قواعد الشر ودواعي الفرقة،

: "إنهةا الحالقةة " وهةي أنهةا حالقةة الةدين في التبةاغض وفسةاد ذات البةين -سلمالله عليه و 
 .(33)لاحالقة الشعر

 : -رحمه الله –ويقول ابن بطال 
ن كةةةان فةةةي  ،الصةةةلح خيةةةر فةةةي كةةةل شةةةيء مةةةن التمةةةادي علةةةى الخةةةلاا والشةةةحناء :أي وا 

لى الله صة –والصلح على الظلم والجور مردود وباطل لقوله  ،ظاهره مؤلم فعاقبته جميلة
  .(34) )من أحدث في أمرنا ما ليس منه فهو رد( :-عليه وسلم
 :الآية الثالثة
 ) فاتقوا الله وأصلحوا ذات بينكم وأطيعوا الله ورسوله إن كنتم مؤمنين( يقول تعالى:

(35). 
 : -رحمه الله تعالى –يقول القرطبي 



 الصلح وأهميته في الإسلام                                                                            الثالث   تربية ـــ العدد المجلة العلمية لكلية ال
 

116 

 

التقةوى، وطلةب مةنهم أمر سبحانه وتعالى عباده وخةاطبهم بصةي ة الأمةر حاثةا لهةم علةى 
صلاح ذات البين أي: أن يكونوا مجتمعين على أمةر الله، أي:  ،طاعته وطاعة رسوله وا 

وأطيعةةوا الله ورسةةوله فةةي  ،اتقةوا الله فةةي كةةل أقةوالكم وأفعةةالكم وأصةةلحوا مةا فسةةد مةةن أمةركم
وفةةةي كةةةل مةةةا يتعلةةةق بكةةةل أمةةةور حيةةةاتكم "إن كنةةةتم مةةةؤمنين" أي: أن سةةةبيل  ،أمةةةر ال نةةةائم

إذا كنةةةةةتم  :)إذا( أي :وقيةةةةةل )إن( بمعنةةةةةى ،هةةةةةو الامتثةةةةةال والطاعةةةةةة لمةةةةةا ذكرنةةةةةا المةةةةةؤمن
  .(36)مؤمنين

 ويقول صاحب تفسير المنار في معنى هذه الآية:
 ،"رابطةة الإسةلام" أي: أصلحوا نفس ما بينكم وهي الصلة التي تةربطكم ببعضةكم، وهةي:

صةةلاحها يكةةون بالتعةةاون والمواسةةاة وتةةرك التفةةرق صةةل الل ةةة يطلةةق علةةى والبةةين فةةي أ ،وا 
)لقةةد تقطةة   :ويؤكةةد هةةذا المعنةةى قولةةه تعةةالى ،وكةةل مةةا بةةين طةةرفين ،الاتصةةال والافتةةراق

ووصلها والمحافظة عليها مةن الواجبةات  ،ويعبر عن هذه الرابطة بذات البين ،(37)بينكم(
 ة الأمة وعزتها وذلكلأن عليها تتوقا قو  ؛نا الله بها في الكتاب والسنةالشرعية التي أمر 

 .(39)( (38))واعتصموا بحبل جميعا ولا تفرقوا :لقوله تعالى
 الآية الرابعة:

ن طائفتان من المؤمنين اقتتلوا فأصلحوا بينهما فعن ب ةت إحةداهما علةى  يقول تعالى:) وا 
الأخةةرى فقةةاتلوا التةةي تب ةةي حتةةى تفةةيء إلةةى أمةةر الله فةةعن فةةاءت فأصةةلحوا بينهمةةا بالعةةدل 

إنمةةا المؤمنةةةون إخةةوة فأصةةلحوا بةةين أخةةويكم واتقةةةوا الله  وأقسةةطوا إن الله يحةةب المقسةةطين
 (40) لعلكم ترحمون(.
فأصةةلحوا بينهمةةا بةةدعوتهما "إلةةى كتةةاب الله للحكةةم فيمةةا  : -رحمةةه الله  –يقةةول القرطبةةي 

فةةعن لةم يسةةتجيبوا إلةى حكةةم الله فقةاتلوا الفئةةة الباغيةة الظالمةةة.  ،حصةل بينهمةا مةةن خصةام
فةةعن رجعةةت فأصةةلحوا بينهمةةا بالعةةدل والإنصةةاا واحملوهةةا والب ةةي هةةو التطةةاول والفسةةاد، 

وقيةل: أقسةطوا بمعنةى اعةدلوا  ،على عدم الظلم والاعتداء، وأقسطوا فةي التقاتةل والخصةام
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ا بمةةا جةةرى بيةةنهم ومةةن العةةدل فةةي صةةلحهم أن لا يطةةالبو  ،إن الله يحةةب العةةادلين المحقةةين
لحا ؛من دم أو مال      .(41)ح في الب يلأن في طلبهم تنفير لهم من الصلح وا 
 . ة عليه وأقوال بعض المحدثين فيهافي بعض الأحاديث الدال الفرع الثالث:

وفةي تةاريح حياتةه التةي تعتبةر  -صلى الله عليةه وسةلم –إن الممعن في أحاديث الرسول 
وكثيةةرا مةةا يجةةد دعةةوة الرسةةول إلةةى هةةذا الحكةةم  ،للمسةةلمين القةةدوة الحسةةنة والأسةةوة المثلةةى

الشةةةرعي مرغبةةةا فيةةةه مبينةةةا فضةةةله ؛لمةةةا لةةةه مةةةن آثةةةار إيجابيةةةة علةةةى مةةةا يقةةة  بةةةين النةةةاس 
فةةةي  -صةةةلى الله عليةةةه وسةةةلم –والشةةةعوب مةةةن خصةةةومات ونزاعات،ولقةةةد عةةةاا الرسةةةول 

كثيةةةر مةةةن مواقةةةا حياتةةةه الشخصةةةية ؛لتكةةةون درسةةةا عمليةةةا للمسةةةلمين إلةةةى جانةةةب دعوتةةةه 
 ية إلى ذلك وفيما يلي بعضا من تلك الأحاديث:القول
 :-صلى الله عليه وسلم –قال 

 .(42)"الصلح جائز بين المسلمين إلا صلحا حرم حلالا أو أحل حراما "
وأنه جةةائز ومعنةةى جةةوازه الإذن فيةةه ،ففةةي هةةذا الحةةديث يبةةين الرسةةول)ع( حكةةم الصةةلح

 .أحله الله والدعوة إليه ما لم يؤد إلى ارتكاب محرم أو تحريم شيء
مةةن كانةةت عنةةده مظلمةةة لأخيةةه مةةن عرضةةه أو شةةيء : (43)وفةةي نيةةل الأوطةةار للشةةوكاني

إن كةةان لةةه عمةةل صةةالح أخةةذ منةةه  ،فليتحلةةل منةةه اليةةوم قبةةل أن لا يكةةون دينةةار ولا درهةةم
ن لم تكن له حسنات أخذ من سيئات صاحبه فحمل عليه ،بقدر مظلمته  .(44)وا 

 لإطلاقةه وذهةب ابةن بطةال أن فةي؛ مةن المجهةولففي الحديث دليةل علةى صةحة الإبةراء 
مظلمةةة يقتضةةي أن تكةةون معلومةةة القةةدر  :لأن قولةةه ؛الحةةديث دليةةل علةةى اشةةتراط التعيةةين

: إنما وق  في الحديث التقدير حيةث يقةتع المظلةوم مةن (45)مشارا إليها وقال ابن المنير
 يأخذ منه بقدر حقه في الدنيا وهل يشترط أن يعرا قدره أم لا؟ خلاا.   حتى،الظالم

أمةا  ،وفي الحديث أيضا دليل على أن من حلل خصمه من مظلمة لا رجوع له فةي ذلةك
(46) المعلوم فلا خلاا فيه وأما المجهول فعند من يراه ويجيزه

. 
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 وفي عون المعبود: 
الصةلح بةين الةزوجين والصةلح بةين ،" قسم العلماء الصلح أقساما صلح المسلم مة  الكافر

والصلح بين المتخاصةمين وهةو المةراد فةي بةاب الصةلح. والجمهةور ،الفئة الباغية والعادلة
والةدليل علةى جةواز الصةلح قةول  ،(47)على جوازه ومةن ادعةى عةدم الجةواز فعليةه بالةدليل 

، (48) )لا يحةةل مةال امةةر  مسةةلم إلا بطيبةةة مةةن نفسةةه( -وسةةلمصةةلى الله عليةةه  –الرسةول 
 ،وقولةةه "بةةين المسةةلمين"هو مخةةري ال الةةب والكثيةةر ،والرضةةا بالصةةلح مشةةعر بطيبةةة الةةنفس

ووجه التخصيع بالمسلمين لأنهم هةم  ،إلا أن الصلح جائز حتى بين المسلمين والكفار
. وقولةه: "حةرم حةلالا" ادون لهةاوأنهةم هةم المنقة ،المخاطبون بالأحكام الشرعية في ال الب
"أحةةةل  وقولةةةه : أو أن لا يتةةةزوي عليهةةةا غيرهةةةا. ،كمصةةةالحة الزوجةةةة للةةةزوي أن لا يطلقهةةةا

أو أكةةل مةةال لا يحةةل لةةه أكلةةه أو  ،حرامةةا" كالمصةةالحة علةةى وطء أمةةة لا يحةةل لةةه وطئهةةا
 ،نحو ذلك. وقوله : "والمسلمون على شروطهم" أي: أنهم ثابتون عليها لا يرجعون عنها
 وهذا في الشروط الجائزة دون الشروط الفاسدة وهو ما أمر الله به من الوفاء بالعقود.

 وقال ابن بطال: 
الإصةةةلاح بةةةين المسةةةلمين واجةةةب علةةةى ولاة الأمةةةر فةةةي حالةةةة إشةةةكال الحكةةةم وعةةةدم تبةةةين 

وقةةد ورد عةةن  ،وهةةو رأي كافةةة العلمةةاء ولا يجةةوز الصةةلح فةةي حالةةة تبةةين الحةةق ،الحقيقةةة
أو يقةةةول  ،قةةةال: ) لةةةيس الكةةةذاب الةةةذي يصةةةلح بةةةين النةةةاس فينمةةةي خيةةةرا النبةةةي)ع( أنةةةه

 فةي ثلاثةة إلا ،)ما سمعت النبةي )ع( يةرخع فةي الكةذب :وفي رواية أخرى، (49)خيرا(
: الرجةةل يصةةلح بةةين النةةاس يقةةول قةةولا يريةةد بةةه مسةةائل كةةان النبةةي يقةةول: لا أعةةدهن كةةذبا

. (50)الرجةل يقةول فةي الحةرب (و  ،والمةرأة تحةدث زوجهةا ،الصلاح، والرجل يحةدث زوجتةه
فمةنهم مةن أجةاز جمية  معةاني الكةذب  ،اختلا العلماء في هةذا البةاب :(51) وقال الطبري

وبعضةهم أجةاز التعةريض والإيهةام بةالكلام الةذي يحتمةل عةدة  ،التي تةؤدي إلةى الإصةلاح
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ن لم يكن حقيقة أما صريح الكذب فهو غير جائز لما ورد النهي عنه والوعيةد  ،معاني وا 
 .(52)ليهع

 :معلقا على حديث الصلح (53)ويقول الصنعاني
 :في الحديث مسألتان

لقولةه:  ،في أحكةام الصةلح وهةو أن وضةعه مشةروط بالمراضةاة بةين المتصةالحين :الأولى
وأنةةه يصةةح حتةةى  ،أنةةه لةةيس بةةلازم يجةةب القضةةاء بةةه ولةةو فةةي عةةدم المراضةةاة "جةةائز" أي:

لايصةةةح الصةةةلح مةةة   :الفقهةةةاء خلافةةةا للشةةافعي فعنةةةه قةةةال وهةةةو رأي أغلةةةب ،علةةى الإنكةةةار
 .ه الخصم في الصلح لا يعتبر حلالاوعدم صحته أن ما يأخذ ،الإنكار

الثانيةةةة : المسةةةلمون علةةةى شةةةروطهم أي: ثةةةابتون عليهةةةا واقفةةةون عنةةةدها وتعديتةةةه بحةةةرا 
لرف  مكانتهم وأنهم لا يخل ةون بعهةودهم وفةي هةذا دليةل  الجر"على" ووصفهم بالمسلمين ؛

   .(54)عل التزام المسلم بما شرطه على نفسه إلا ما استثناه الحديث 
المطلةةب الثالةةث ويشةةتمل علةةى فةةرعين الأول فةةي بعةةض النمةةاذي التاريخيةةة للصةةلح والفةةرع 

 الثاني في بعض المسائل المتعلقة بالصلح.
نماذي من تاريح الأمم والشعوب في الجاهليةة ولإسةلام يحتوي هذا المطلب على بعض ال

حةةلال المةةودة والصةةفاء وكةةذلك علةةى  ومةةا كةةان لةةه مةةن أثةةر طيةةب فةةي إزالةةة العةةداء بيةةنهم وا 
 :بعض المسائل المتعلقة بالصلح ورأي الفقهاء فيها وذلك من خلال الفرعين الآتيين

 .الفرع الأول: بعض النماذي التاريخية للصلح
 بعض المسائل المتعلقة بالصلح ورأي الفقهاء فيها. :الفرع الثاني

 الفرع الأول بعض النماذج التاريخية للصلح وآثاره في حياة الأفراد الشعوب :  
ولقد كان للصلح في حياة الناس شعوبا وأفرادا دورا هاما على مر فتةرات التةاريح، وأثبةت 

كل والنزاعةةات التةةي تحصةةل لحةةل المشةةا ،فةةي كةةل أدوار الحيةةاة أنةةه الحةةل الأمثةةل والنةةاجح
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وفةةي هةةذا المطلةةب سةةنذكر بعةةض النمةةاذي التاريخيةةة فةةي الجاهليةةة والإسةةلام  ،بةةين النةةاس
 للدلالة على أهميته ومن هذه النماذي:

 حلا الفضول : -1
مة   -صةلى الله عليةه وسةلم –وقد حضره الرسول ،وهذا الحلا الذي حصل في الجاهلية

: لقةد شةهدت مة  عمةومتي حلفةا فةةةةي دارعبةد الله بةن عنةهامه قبل البعثة النبوية وقةال أعم
 ولةو دعيةةت بةةه فةةي الإسةةلام لأجبةةت ،مةةا أحةةب أن لةةي بةةه حمةةر الةةنعم ،جةذعان

وهةةو . (55)
وأخةةذ الحةةق مةةن الظةةالم،  ،الحلةا الةةذي تعاهةةدت فيةةه قبائةةل قةةريا علةةى إنصةةاا المظلةةوم

مةةن  بةةين رجةةل مةةن الةةيمن ورجةةل ،وسةةبب هةةذا الحلةةا هةةو مةةا حصةةل مةةن نةةزاع وخةةلاا
فرفةة   ،بسةةبب أن اليمنةةي بةةاع للقرشةةي سةةلعة وماطلةةه فةةي ثمنهةةا حتةةى يةةئس منةةه ،قةةريا

   .(56)فتنادت قريا وعقدت الحلا المذكور ،ظلامته إلى قريا وناشدها إنصافه
 صلح الحديبية : -2

"صةلح الحديبيةة" والةذي كةان بةين  ومن أعظةم مةا حصةل فةي التةاريح مةن أنةواع الصةلح :
وقةةريا عنةةدما منعتةةه مةةن زيةةارة البيةةت الحةةرام والةةذي  -عليةةه وسةةلمصةةلى الله  –الرسةةول 

ين رغم ما كان في ظةاهره مةن القسةوة علةى المسةلم ،تجلت فيه حكمته )ع(، وبعد نظره
لنشةر  ولقد كان من نتائجه تفرغ الرسول والمسةلمين ؛بسبب الشروط التي وضعتها قريا

بلاغهةةةا إلةةةى النةةةاس لفتح المبةةةين فةةةتح مكةةةة وانتصةةةار ولقةةةد ت ةةةوي هةةةذا الصةةةلح بةةةا ؛الةةةدعوة وا 
 المسلمين على المشركين في أعظم فتح عرفه التاريح

(57). 
 صلح الرسول م  أهل خيبر: -3

مة   -صةلى الله عليةه وسةلم –ومن الشواهد التاريخية على أهميةة الصةلح صةلح الرسةول 
يهود خيبر على شطر من زرعهم  ونخلهم، وقد استمر هةذا الصةلح إلةى خلافةة الفةاروق 

وذلةةةك  ،حيةةةث أجلاهةةةم فةةةي زمةةةن خلافتةةةه بعةةةد نقضةةةهم لهةةةذا الصةةةلح -رضةةةي الله عنةةةه –
 الله( بمحاولة الاعتداء على ابنه )عبد

(58). 
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 م  أهل القدس: -رضي الله عنه –صلح عمر بن الخطاب  -4
 -رضةةي الله عنةةه –بعةةد أن فةةتح المسةةلمون فلسةةطين وحةةرروا بيةةت المقةةدس جةةاء الفةةاروق 

وكتةةةب لهةةةم كتابةةةا بهةةةذا  ،ها بنفسةةةه مةةةنهم ووقةةة  معهةةةم صةةةلحاإلةةةى مدينةةةة القةةةدس؛ ليسةةةتلم
علةةى أن يعطةةوا الجزيةةة وأن ي خرجةةوا منهةةا  ،وأعطةةاهم الأمةةان لأنفسةةهم وأمةةوالهم وكنائسةةهم

وكةةةذلك  الةةةروم واللصةةةوع، وقةةةد شةةةهد هةةةذا الصةةةلح كبةةةار الصةةةحابة رضةةةوان الله علةةةيهم.
( ونصةارى الشةةام علةةى أن  ،لأنفسةةهم وأمةوالهمفأعطةاهم الأمةان  ،صةالح الفةاروق أهةةل )ل ةدص

  .(59)يبقوا تحت حماية المسلمين خاضعين لأحكامهم ناصحين لهم
 عام الجماعة الأول:-5

 ،رضةي الله عنهمةا –ة بن أبةي سةفيان كان هذا بعدما تصالح الحسن بن علي م  معاوي
 ؛هةذا العةام )عةام الجماعةة الأول ( وتنازل له عن الخلافةة لةيحقن دمةاء المسةلمين فسةمي

 .وا على بيعة معاوية بن أبي سفيانن فيه توحدت كلمة المسلمين واجتمعلأ
هةةذه بعةةض  نمةةاذي مةةن الصةةلح ومةةا كةةان لهةةا مةةن آثةةار وكيةةا حولةةت حيةةاة النةةاس مةةن 

    .(60) خلاا ونزاع إلى هدوء واستقرار فما أعظم الصلح وما أروع نتائجه
 فيها. بعض المسائل المتعلقة بالصلح ورأي الفقهاء :الفرع الثاني

 هذه بعض المسائل المتعلقة بالصلح و ورأي الفقهاء فيها منها:
متةى حصةةل الصةلح علةةى تةةرك شةيء مةةن المةدعى فيةةه فهةةذا الصةلح حكمةةه حكةةم  -1

  .(61)يشترط فيه ما يشترط فيها لأن المدعِى وهب الفرق للمدعى عليه ،الهبة
   ،ولا علةةى تأجيةةل مةةا حةةل أجلةةه ،لا يجةةوز الصةةلح علةةى معجةةل بمؤجةةل وعكسةةه -2

ولمةةا فيةةه مةةن بيةة  للطعةةام قبةةل  ،ولا يجةةوز بمةةال عةةن طعةةام لأنهةةا معاملةةة ربويةةة
 .(62) قبضه

إلا إذا كةان دينةا بةدين ،يجوز الصلح مطلقا متى كان مبنيا علةى إسةقاط أو إبةراء -3
 نقدا ب ير جنسه فلا يجوز

(63). 
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أن يفتح فيه نافذة أو بابا بعةوض  على،إذا صالح أحد الشركاء شريكه في حائط -4
 معين صح الصلح لأنه كالبي 

(64). 
أما إذا كانت لهم قدرة عليهم  ،يجوز الصلح م  المشركين إذا دعت إليه ضرورة -5

"فةةةلا تهنةةةوا وتةةةدعوا إلةةةى السةةةلم وأنةةةتم  :لقولةةةه تعةةةالى ،(65)فةةةلا تجةةةوز مصةةةالحتهم 
 .(66)الأعلون"

لضةرر ويمتنة  فيةه الضةرر ومةن ا ،يجوز الصلح كذلك عن الدية في قتل الخطأ -6
لأن ولي المجني عليه لا يدري قدر ما يحكم بةه  ؛الصلح على ما يدفعه التأمين

 التأمين من تعويض ففيه نوع من الجهالة
(67). 

بقةدر الديةة أو أقةل أو أكثةر فل خةر  ،إذا صالح أحد وليين فأكثر من قتل أباهمةا -7
اني بمجةرد صةلح الأول، الدخول معه فيما صالح به، وسقط القصةاع عةن الجة

فله نصيبه من دية العمةد، ولةه العفةو بةدون مقابةل  ،وله عدم الدخول في الصلح
 .(68)ولا شيء له م  المصالح 

إذا مةةات شةةخع وتةةرك ديونةةا عنةةد أشةةخاع متعةةددين، فةةلا يصةةح لورثتةةه تقاسةةم  -8
ذمم ال رماء بل عليهم أن يستخلصةوا ديةونهم مةن ال رمةاء و يقتسةمونه بعةد ذلةك 

 .(69)بينهم فيما 
   الصلح من المَواطن التي يجوز فيها الكذب قطعا للمنازعة بين المتخاصمين. -9

لةةو وقةة  الصةةلح علةةى أن يرتحةةل القاتةةل مةةن بلةةد أوليةةاء الةةدم فقةةال ابةةن القاسةةم: -10
وهةةو  ،وقةةال الم يةةرة يجةةوز ويحكةةم علةةى القاتةةل أن لا يسةةاكنهم أبةةدا ،الصةةلح منةةتقض

كةةان لهةةم القصةةاع فةةي  ،يرتحةةل أو عةةاد بعةةد رحيلةةهفةةعن لةةم  ،المشةةهور عنةةد المالكيةةة
 العمد والدية في الخطأ

(70). 



 الصلح وأهميته في الإسلام                                                                            الثالث   تربية ـــ العدد المجلة العلمية لكلية ال
 

123 

 

يجةةوز لورثةةةة الميةةت أن يصةةةالحوا بعضةةةهم بعضةةا عةةةن حصةةتهم فةةةي الميةةةراث،  -11
بأقل أو بأكثر منها لأنه ورد في مسند أحمد ما يؤيةد  ،بمال من التركة أو بمال آخر

 .(71)ذلك
في بعض المسائل التي يجوز نقض الصلح  :ويشتمل على فرعين الأول :المطلب الراب 

 في كيفية توثيقه. :والمطلب الثاني ،فيها
 بعض المسائل التي يجوز نقض الصلح فيها :الفرع الأول

 ،كةأن يترتةب علةى وقوعةه ارتكةاب محةرم مةن ربةا ،قد يق  الصلح على وجه غير مشةروع
مخةةةالا  لأنةةةه ؛تصةةةالحين فعنةةةد ذلةةةك يجةةةب فسةةةخه ونقضةةةهأو ضةةةرر يقةةة  علةةةى أحةةةد الم

إن كةان قائمةا وقيمتةه  ،للشريعة الإسلامية وعلى الطرفين إرجاع ما أخذه مةن صةاحبه لةه
) مةةن عمةةل عمةةلا لةةيس عليةةه  :-صةةلى الله عليةةه وسةةلم –ول الرسةةول إن فةةات امتثةةالا لقةة
وهةةةذا يتعلةةةق بالصةةةلح الحةةةرام، أمةةةا إذا وقةةة  الصةةةلح علةةةى وجةةةه مشةةةروع  أمرنةةةا فهةةةو رد(.

صةةةل عةةةدم جةةةواز نقضةةةه؛ لمةةةا فةةةي ذلةةةك مةةةن الرجةةةوع إلةةةى ومطةةةابق لأحكةةةام الشةةةريعة فالأ
لأن أحةةد  ؛ولكةةن هنةةاك مسةةائل نبةةه إليهةةا الفقهةةاء وأجةةازوا نقةةض الصةةلح فيهةةا ،الخصةةومة

الخصةةمين ظةةالم والآخةةةر مظلةةوم فيجةةةوز للمظلةةوم نقةةض الصةةةلح، ولةةه التنةةةازل عةةن حقةةةه 
مضاء الصلح ومن هذه المسائل :    وا 

مةت بينةة لةرب الحةق، فهةو عنةد ذلةك مخيةر إذا أقر المنكر بما ادعةي عليةه أو قا -1
 .في نقض الصلح وفي إمضائه

إذا صالح ووجد وثيقة بعد الصلح فيها قدر الةدين الةذي أنكةره المةدعى عليةه فلةه  -2
 نقض الصلح.

فيحلةةا أنةةه لةةم  ،إذا شةةهدت للمظلةةوم بينةةة كةةان علةةى غيةةر علةةم بهةةا أثنةةاء الصةةلح -3
 على علم بها وينقض الصلح.
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 ،بينةةة أن مةن عليةه الحةةق يقربهةا سةرا وينكرهةةا علنةا فصةةالحهإذا شةهدت للمظلةوم  -4
 وبعد الصلح أقر بهذه البينة وجاهر بها فلمن له الحق نقض الصلح.

 :الفرع الثاني في كيفية توثيقه
 هذه كيفية توثيق الصلح بين المتصالحين وهي كما يلي :

 وبعد: -صلى الله عليه وسلم –بعد البسملة والصلاة على الرسول 
د صةالح فةةلان ابةن فةةلان ويةذكر اسةمه ويوثةةق رقةم هويتةةه، فلانةا ابةن فةةلان ويةذكر اسةةم فقة

عما ادعاه عليه من أنه يملك ويستحق الحةق الفلانةي،  ،الطرا الثاني ورقم هويته كذلك
 ،بعةد تنازعهمةا فةي هةذه الةدعوة التةي بينهمةةا ،ي عةر ا ويحةدد ويوصةا الةذي هةو بيةد فةةلان

وصةةدق التصةةديق الشةةرعي بمةةا قيمتةةه كةةذا وكةةذا  ،إليةةه واعتةةرا المةةدعَى عليةةه بمةةا نسةةب
رضيا بذلك واتفقا عليها وتداعيا  ،أو هو كذا من الأشياء مصالحة شرعية ،)يذكر قيمته(

ودفةة  مةةن عليةةه الحةةق جميةة  مةةا اسةةتحق عليةةه، وقةةبض صةةاحب الحةةق حقةةه قبضةةا  ،إليهةةا
ومةن كةل  ،لةبوأبرأ ذمة خصمه من كل التبعات والحقوق، ومن كل دعةوى أو ط ،شرعيا

ملةةةك أو منفعةةةة بةةةراءة تامةةةة مةةةن كةةةل الحقةةةوق القليةةةل منهةةةا والكثيةةةر؛ وتصةةةادقا علةةةى ذلةةةك 
ووقةةة  ذلةةةك الصةةةلح واسةةةتلم كةةةل منهمةةةا  ،بحضةةةور شةةةاهدي عةةةدل وكاتبةةةه ،تصةةةادقا شةةةرعيا
 .(72)وأرخ بتاريح وقوعه والله خير الشاهدين  ،نسخة للعمل بها
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 الخاتمة
والصةةلاة والسةةلام فةةي  ،وبتوفيقةةه يوفةةق عبةةاده المخلصةةين ،الحمةةد لله بفضةةله تةةتم الصةةالحات

الختةةةام كمةةةا هةةةو فةةةي البةةةدء علةةةى الرسةةةول المصةةةطفى والنبةةةي المجتبةةةى وعلةةةى آلةةةه وأصةةةحابه 
 والتابعين لهم بعحسان وبعد:

فلقةةد انتهةةى مةةا أردت جمعةةه عةةن هةةذا الموضةةوع مةةن أبةةواب الفقةةه الإسةةلامي وهةةو )الصةةلح 
 .يتعلق به من أحكام(وأهميته وما 

وأعتةةذر فةةي الختةةام كمةةا اعتةةذرت فةةي البةةدء عةةن كةةل عجةةز وتقصةةير فالكمةةال لله وحةةده وفةةي 
خاتمة هذا البحةث أود أن أسةجل بعةض الملاحظةات والنتةائر التةي اسةتفدتها مةن خةلال هةذا 

 البحث ومن أبرزها: 
الصةةلح أحةةد الآداب التةةي اهةةتم بهةةا الإسةةلام ودعةةا إليهةةا وأفةةرد لهةةا بابةةا مةةن أبةةواب  -1

 .الفقه
 -صلى الله عليه وسلم –رر ذكر الصلح في القرآن الكريم وفي أحاديث الرسول تك -2

 .م  الإسلامي خاصة والإنساني عامةمما يؤكد أهميته للمجت
لحةةق يجةةب الرجةةوع إليةةه وعةةدم أن الصةةلح لايكةةون علةةى حسةةاب الحةةق فمتةةى ظهةةر ا -3

 .تجاوزه
 .خلاا والشقاقالصلح بين الناس خير من التمادي على ال -4
صةةلح لتماسةةك المجتمةة  وتعةةاون أفةةراده علةةى مةةا يفيةةدهم فةةي ديةةنهم ودنيةةاهم أهميةةة ال -5

 وأخراهم.
وفةةي الختةةام أتمنةةى أن يسةةود التصةةالح والتفةةاهم بةةةين النةةاس وأن يجةةد مةةن يةةدعو لةةه ويحةةةث 

 .الناس عليه ليتحقق ال رض المشروع من أجله والله الموفق للصواب
 

 وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين                             
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 هوامشال
                                                 

 .359(  ينظر مختار القاموس / 1)
 .3/7(  ينظر السلسلة الفقهية  2)
 .439(  ينظر حدود ابن عرفة / 3)
 .2/146(  ينظر الشرح الص ير  4)
(  هو محمد بن محمد بن عاصم الأندلسي ال رناطي صاحب تحفة الحكام المعروفة بالعاصمية  5)

 .247/ 1هة ينظر شجرة النور 829المتوفى سنة 
 . 56( ينظر إحكام الأحكام/  6)
 ( ينظر الشرح الص ير المصدر السابق. 7)
 .38( ينظر ملخع الأحكام الشرعية / 8)
هة ينظر شذرات 44يم من بني الأشعر صحابي جليل توفي سنة ( هو عبدالله بن قيس بن سل 9)

 .1/53الذهب 
 .75/ 3( ينظر السلسلة الفقهية  10)
 .147-146/ 3( ينظر الشرح الص ير  11)
رقم/  6/66في سننه الكبرى والبيهقي  22896رقم  4/534( أخرجه عبد الرازق في مصنفه  12)

11143. 
 ( ينظر الشرح الص ير مصدر سابق. 13)
( هو إبوعبدالله أحمد بن حنبل الشيباني إمام المذهب الحنبلي له عدة مؤلفات منها المسند في  14)

 .149/ 1هة ينظر الفتح المبين 241الحديث توفي سنة 
 ا وهب الرجل دينا على رجل.1باب إ 918/ 2( ينظر صحيح البخاري  15)
 .3/213، وفقه السنة 5/10( ينظر الم ني  16)
 الص ير مصدر سابق.( ينظر الشرح  17)
 ( سبق تخريجه. 18)
 .10( الحجرات/  19)
 .37( الشورى/ 20)
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وقال حديث  1352رقم/  3/634، والترمذي2353رقم الحديث/  2/788( أخرجه ابن ماجة  21)
 حسن صحيح.

 .33(فصلت / 22)
 .114(النساء / 23)
خزرجي الأندلسي (القرطبي هو:أبوعبدالله محمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرح الأنصاري ال 24)

 .308/ 2(هة ينظر الديباي المذهب /671المتوفى سنة )
وعزاه الأصبهاني وقال 221/ 3وذكره المنذري في الترغيب والترهيب  68( أخرجه الطبراني / 25)

 وهوحيث غريب جدا.
وذكره 7999رقم / 8/257والطبراني في معجمه الكبير  175/ 4( أخرجه أحمد في مسنده  26)

 وعزاه للطبراني وقال عبدالله بن حفع لم أعرفه وبقية رجاله ثقات. 8/80معجم الزوائد الهيثمي في 
 .4/94(  الأوزاعي هو:عبد الرحمن بن عمر بن محمد الأوزاعي من فقهاء الشام ينظر الأعلام  27)
 .358/ 6( ينظر الجام  لأحكام القرآن  28)
(هو محمد رشيد رضا أحد رجال الإصلاح الإسلامي ومنشئ دار المنار وصاحب جريدة العروة  29)

هة ينظر الأعلام/ 1345الوثقى من تلاميذ الإمام محمد عبده رحمهما الله توفي رحمه الله تعالى سنة 
5/317. 
 .5/407( ينظر تفسير المنار  30)
 .128( النساء/  31)
 .406/ 5( ينظر الجام  لأحكام القرآن  32)
وقال  260رقم/  1/101والبخاري في الأدب المفرد  663/ 4( أخرجه الترمذي في سننه  33)

 الترمذي حديث صحيح غريب من هذا الوجه.
 .78/ 8( ينظر شرح صحيح البخاري لابن بطال  34)
 .1( الأنفال/  35)
 .5/406( الجام  لأحكام القرآن  36)
 .95عام /( الأن 37)
 .102( آل عمران / 38)
 .9/587( ينظر تفسير المنار  39)



 الصلح وأهميته في الإسلام                                                                            الثالث   تربية ـــ العدد المجلة العلمية لكلية ال
 

128 

 

 

 .10،9( الحجرات/ 40)
 .16/319(. الجام  لأحكام القرآن  41)
 .4( سبق تخريجه ع/ 42)
( الشوكاني هو محمد بن علي بن عبد الله الشوكاني فقيه مجتهد من علماء اليمن له عدة  43)

 .7/190هة ينظر الأعلام/ 1250توفي سنة  مصنفات ثيمة
 .258/ 9( إرشاد الساري  44)
هة ينظر 683( هو أحمد بن محمد بن منصور السكندري المالكي له عدة مؤلفات توفي سنة  45)

 .2/84الفتح المبين 
 .378/ 5( ينظر نيل الأوطار 46)
 .9/514( ينظر عون المعبود  47)
وذكره 90رقم  3/26،والدارقطني في سننه 21119/رقم 5/113( أخرجه أحمد في مسنده  48)

 وعزاه لأحمد وغيره وقال ورجال أحمد ثقات. 4/172الهيثمي في مجم  الزوائد 
 باب الصلح. 292رقم / 2/353( ينظر صحيح البخاري  49)
 باب الصلح. 2495رقم / 2/353( ينظر صحيح البخاري  50)
هة 310ه جام  البيان في التفسير توفي سنة (الطبري هو أبو جعفر محمد بن جرير الطبري ل 51)

 .69/ 6ينظر الأعلام 
 .8/79(ينظر شرح البخاري لابن بطال  52)
هة 1182( الصنعاني هو :محمد بن إسماعيل الأمير الصنعاني له كتاب سبل السلام  توفي سنة  53)

 .6/363الأعلام 
 .121-3/120(  ينظر سبل السلام  54)
وذكره ابن الملقن في البدر المنير  12859رقم  6/367الكبرى  (أخرجه البيهقي في سننه 55)
 وقال )هذا الحديث صحيح(. 7/325
 .74( ينظر فقه السيرة / 56)
 .358( ينظر فقه السيرة / 57)
( هو أبو عبد الرحمن عبدالله بن عمر بن الخطاب الصحابي المشهور أسلم قبل البلوغ وهاجر  58)

 .2/338هة ينظر الإصابة 73إلى المدينة شارك في فتح أفريقية وتوفي سنة 
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 .352،353( ينظر أخبار عمر / 59)
 .3/8( ينظر مروي الذهب  60)
 .40( ينظر ملخع الأحكام الفقهية / 61)
 .40ع الأحكام الفقهية /( ينظر ملخ 62)
 .4/357( ينظر الم ني / 63)
 .348( ينظر منهاي المسلم / 64)
 .8/78( ينظر شرح صحيح البخاري لابن بطال  65)
 .36( سورة محمد/  66)
 .87( ينظر السلسلة الفقهية/ 67)
 .161/ 3( ينظر الكواكب  68)
 .69( ينظر إحكام الأحكام/ 69)
 .2/151( ينظر الشرح الص ير  70)
 .3/43( ينظر السلسلة الفقهية  71)
 .2/247( ينظر وثائق ابن سلمون  72)
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 التّرجمة وتجلّيات اللّغة الشّعريّة 
  أنموذجًا A.Z. Foremanترجمات 

 الحميد عبد أحمد علي. د
 ملخّص:

هذا البحث محاولة للنّظر في حقيقة التّرجمة الشّعريّة؛ من حيث هي محاولة 
نفسها في لغة أخرى، فما مدى تحقّق هذه المحاولة؟ إذا تبيّن أنّ لكلّ لإيجاد القصيدة 

 لغة نظامها وأبعادها الشّعريّة والثقّافيّة ونظامها الإيقاعيّ.
وقد اتّضح من خلال دراسة قصائد عربيّة مترجمة إلى الإنجليزيّة منتقاة لشاعر 

من المختصّين في ، مشفوعة بمناقشة رؤى نخبة A.Z. Foremanمترجم أميركيّ، هو 
التّرجمة والمهتمّين بها، وقوعُ تجاوزات، كان لا بدّ من أن تكون نتيجتها تغيّرات 
مضمونيّة ربّما أفصحت عن فكرة مخالفة لمراد الشّاعر، وقد أدّت إليها تلك الاختلافات 

 اللّغويّة والثقّافيّة، وما تتأسّس عليه بنية اللّغة الشّعريّة من انزياحات.
ا يهدف إليه هذا البحث هو الوقوف على مدى ما يمكن أن تحقّقه التّرجمة، ولأنّ م

والشّعريّة بخاصّة، من تواصل فإنّ الدّراسات النّقديّة الّتي تتّخذ ممارسات التّرجمة 
 موضوعًا يبدو ضرورة.     

 تقديم: 
ما فتئ الجدل مثارًا حول مدى إمكان أن يُنقَل النّصّ، "نقلًا أمينًا"، من لغة إلى 

شعريًّا يمكن وصفه بأنّه فنّ يستخدم اللّغة استخدامًا أخرى، فكيف بهذا النّصّ أن يكون 
ا  ، ثمّ 1، أو بأنّه فنّ "يحمل اللّغة على ما لا يمكن أن تقوله أبدًا بالطّريقة العاديّة"خاصًّ

                                                 

 .الزّيتونة جامعة – اللّغات كلّيّة  
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به عند تدوينه في اللّغة الأخرى شعرًا يسعى في موافقة المقتضيات الشّعريّة  كيف
 للّغة الهدف )المترجم إليها( كسعيه في مطابقة العمل الّذي يترجمه. 

ومحاولة للوصول إلى حقيقة هذا النّقل كان لا بدّ من الدّراسة التّطبيقيّة لأعمال 
ى؛ ذلك أنّ هذا النّوع من الدّراسة يبدو شعريّة منقولة عن أعمال شعريّة في لغة أخر 

غائبًا أو شبه غائب، إذ الغالب أن يعمد المهتمّون بالتّرجمة إلى التنّاول النّظريّ إلًا 
تعليمًا أو ملاحظات هنا وهناك يمكن التّمثيل لها بما قدّمه الدّكتور محمّد عناني في 

عمد فيه إلى بعض  2الشّعر" كتابه "فنّ التّرجمة"؛ إذ عقد فصلًا تحت عنوان "ترجمة
التّوجيهات مردفًا إيّاها بمقاربات نقديّة لترجمات عربيّة لقصائد إنجليزيّة، وبعض هذه 

 التّرجمات من صنيعه هو. 
ثمّ كانت النّصوص الإنجليزيّة المنقولة عن العربيّة هي المُستهدَف، لكنّ ندرة هذه 
الممارسة؛ نظرًا إلى أنّ الغالبيّة كانت تعمد إلى التّرجمة النّثريّة للشّعر، أدّت إلى نوع 
من البحث المضني، ثمّ كان العثور في "الشّبكة الدّولية" على شاعر شابّ )أي. زد. 

بالتّرجمة الشّعريّة عن الشّعر العربيّ، كما عن  –كما يقول هو  –ون ( مفت3فورمان
 غيره، حلاًّ لهذا المشكل.

مترجمًا عالميًّا نشطًا؛  –كما يعرض هو في موقعه  –ويبدو هذا الشّاعر المترجم 
قدّم ترجمات شعريّة عن أكثر من عشرين لغةً هي: العربيّة، والكاتلونيّة، والصّينيّة، 

تو )لغة عالميّة مصنوعة(، والهولنديّة، والفرنسيّة، والإغريقيّة، والألمانيّة، والإسبيران
والعبريّة، والإيطاليّة، واللّاتينيّة، والإنجليزيّة القديمة، والفارسيّة، والطّاجيكيّة، والبولنديّة، 

 والبروفانسيّة، والرّومانيّة، والرّوسيّة، والإسبانيّة، والويلزيّة، والإيدشيّة.

 مة الشّعر بوصفها قضيّة: ترج
مع كونه أسلوبًا من أساليب أداة  -تقتضي خصوصيّة الشّعر المشار إليها آنفًا 

(، أو المجاوزة وفق Ecartأن يظلّ أسلوبًا قائمًا على الانزياح ) –التّواصل )اللّغة( 
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أنّه "تصرّف  ، الّذي يقرّر الأسلوبيّون4المصطلح الّذي يستخدمه بعض الدّارسين
، ويدخل 5مستعمل اللّغة في هياكل دلالاتها أو أشكال تراكيبها بما يخرج عن المألوف"

في إطاره كلّ تغيير يُحدثه المتكلّم، والشّاعر على نحوٍ أظهر، في البنية الأساسيّة للّغة 
)أو في اصطلاح التّخاطب( من مجاز )عقليّ ومرسل واستعارة وكناية( ومن حذف 

تأخير وتضمين، ومن "عدم اتّساق" حيث "الرّبط بين أفكار ليس بينها في وتقديم و 
 .6الظّاهر رباط منطقيّ"

وفق رؤية بلاغيّة "عبارة عن مجموعة  –أي الأسلوب القائم عليه الشّعر  –فهو 
انزياحات قابلة لأن تتعدّل ذاتيًّا عن طريق الإدراج في السّياقات المناسبة، نقديًّا أو 

، وتوحي مسألة قبول هذه الانزياحات للتّعديل "نقديًّا" بالتّساؤل عن مدى موافقة 7إبداعيًّا"
كالأدب الّذي هو فرع منه وكما يرى  –هذا التّعديل لمراد العمل الشّعريّ بوصفه 

؛ ذلك بخاصّة إذا كان علينا أن نوافق ما يقال من "أنّ المعنى 8"رسالةً" -الأسلوبيّون
 .9مسألة لا تتعلّق بالقواعد بقدر ما تتعلّق بالقصد" الّذي يقوله المتكلّم هو

ذا جاز وضع المترجم موضع النّاقد من حيث إنّ كليهما قارئ للعمل ومتلقٍّ له،  وا 
فإنّ التّساؤل عن مدى التزامه بهذا القصد يظلّ موضع بحث؛ وقد تحدّث الدّارسون 

رتبط بجنوح المترجم إلى إلباس ، ومفهوم هذه "الخيانة" م10كثيرًا عن أنّ "التّرجمة خيانة"
قصده قصد المؤلّف؛ إذ يُضفي على النّصّ أبعادًا أخر متعلّقة بنفسيّته وبثقافته وببيئته 
وبلغته. وربّما يكون هذا الأمر ناتجًا عن تأثّره بالعمل الّذي يترجمه، وبخاصّة إذا كان 

لدّقّة النّاتج عن الاختلاف هذا العمل شعريًّا، ويرجع أحد الباحثين هذه الخيانة إلى عدم ا
، وهو اختلاف تبدو أوضح تجلّياته في العمل الأدبيّ، بل إنّ 11اللّغويّ البيئيّ والثقّافيّ 

، على أنّ بعضهم 12هناك من يذهب إلى أنّ "المترجم لا يخون أبدًا إلّا النّصّ الأدبيّ"
 . 13يرى أنّ "الدّقّة والأمانة ترجعان إلى الحرفيّة الجسديّة للنّصّ"

إضافةً إلى كلّ ذلك يمكن القول إنّ للعمل الشّعريّ المترجَم خصوصيّة أخرى 
نا؛ ذلك أنّ الشّعر      متمثّلةً في ارتباطه بمبدعه ارتباطًا يجعل من الشّاعر نفسه مدوَّ
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 "بصفته تكثيفًا لتجربة الذّات يعجز المترجم عن إبرازها في –كما يرى أحد الباحثين  -
 ،14"عبرها الذّات مرور عن بل اللّغة عن لا النّاتج الإيقاع مقدّمتها وفي الأحيان غالبيّة
ذا. التّرجمة بله الفهم على عصيًّا يجعله ذلك وكلّ   عن الإنسان ترجمان اللّغة" كانت وا 
 هو أخرى لغة إلى النّصّ  نقل فإنّ  17"الآخر الإنسان عن" أو 16"الكون عن" أو 15"نفسه
 يتعلّق عندما تفاقمًا التّعقيد يزداد ثمّ  فيها، التّعقيد درجة تتفاقم هنا ومن التّرجمة، ترجمة
 دلاليّة معاني غالبًا تتضمّن قد المختلفة اللّغات" أنّ  على هذا الشّعر، بلغة الأمر

 .18"مختلفة شعوريّة وارتباطات
 التّواصل إلى البشر حاجة إلى نظرًا ترجمته؛ من بدٍّ  من هناك يكن لم هذا ومع
لى المعرفة إلى المؤدّي  الأثر إيجاد في بالتّرجمة قام الّذي هذا رغبة إلى ثمّ  التفّاعل، وا 
 على بالتّحدي مقرونة مغامرة يخوض بهذا يقوم من ولكنّ . لغته في به فتأثّر قرأه الّذي
 .19الدّارسين من كثير يؤكّد ما نحو

 نبرة في عبّاس، إحسان الدّكتور يعلن الحاجة بهذه الشّعور من انطلاقًا أنّه ويبدو
 ولا يترجم أن يستطاع لا عرالشّ " أنّ  من الجاحظ قرّره ما على اعتراضه أخلاقيّة، نقديّة
 ترجمة من الناس رينفّ  أن شأنه من المبدأ هذا مثل" أنّ  مبيّنًا ،20"قلالنّ  عليه يجوز
 هذا بقي وقد الجدوى، قليلة بيلالسّ  هذا في محاولة ةأيّ  يجعل أو العربية، إلى عرالشّ 
: قال حين( ابعالرّ  القرن) في المنطقيّ  سليمان أبو دهردّ  حتى من،الزّ  على احيًّ  أيالرّ 
 الخلل يتداخلها معانيه وجعل النقل، عند يذهب ومائه الشعر رونق أكثر أنّ  ومعلوم"

نما وقت، كل في الترجمة دون حائلا يكن لم ولكنه ،"ديباجته تغيير عند  اعذرً  أصبح وا 
 شكله في ونقوالرّ  ةالمائيّ  فاقد - احقًّ  بدا هو إذا المترجم، عرالشّ  عن اواعتذارً  للمترجم

 واب،الصّ  من كبير حظّ  ذا يعدّ  مبدأ" أنّه من الباحث هذا رآه ممّا الرّغم على ،21"ثريّ النّ 
 .22"الخطورة شديد ذلك رغم هأنّ  إلا
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 ممّا ترجمه عن العربيّة:
" للبيد بن ربيعة، رثاء أربَدممّا ترجم عن العربيّة: " Foremanكان ما عرضه 

كَ هَل تَدري أَهوجُ " لعمر بن الفارض، و"هل نارُ ليلى بدَتْ ليَلًا بذي سَلَم  و" بعيش 
، The Mountain Poem"" لابن خفاجة، وقد سمّاها قصيدة الجبل "الجَنائ ب  

 وقصيدة مطلعها:
 وَأَنا الْمَشُوقَةُ ف ي الْمَحَبَّة : راَب عَة    كَأْسي وَخَمْري وَالنَّديمُ ثَلَاثَة  

" الأيّام السّبعة)محبّ المحبّين(، و" "Lover of Loversلرابعة العدويّة، وقد سمّاها "
" في الجحيم" لعبد الوهّاب البيّاتي، و"قصيدة لرجل النّور" و"رجل وامرأةلأدونيس، و"

من حقّنا أن نحبّ " و"نسافر كالناس" و"ربّي لم تخلّيت عنّيلنجوان درويش، و"
من دون جواز " لمحمود درويش، و"إلى أميّ " و"جواز سفر" و"أنا من هناك" و"الخريف

" مثل شهريار" و"حبّك..." و"أريد" و"حُبلى" لنوال نفّاع، و"نزول" لرشيد حسين، و"سفر
 لنزار قبّاني. 

يّن من خلاله تحدّيات ولتعذّر دراسة هذا الكمّ هنا تعيّن انتقاء بعضٍ منه تتب
كَ " 23التّرجمة؛ في الأساليب القديمة ونظام البحر: في بائيّة ابن خفاجة الأندلسيّ  ب عَيْش 

جَيْبَ ، الّتي تصوّر ترحّل الشّاعر وحيدًا ساعيًا في تحقيق أمانيّه ممزّقًا "24"هَلْ تَدْر ي
ة المعتبر، ثمّ مفارقًا إيّاه معلنًا "، مواجهًا الذّئب ثمّ الجبل، واقفًا عند هذا الأخير وقفاللّيل

مطلعها  25ه(135 -)  أّنّه مستمرّ في ترحّل لا ينقطع. وفي عينيّة لرابعة العدويّة
الصّوفيّة مستخدمة لغة أخرى  ، تصوّر مواجيدها26"كأسي وخمري والنّديم ثلاثة"

متضمّنة الرّمز والإيحاء. مع الطّول النّسبيّ للقصيدة الأولى المتضمّن شيئًا من التّعقيد 
الماثل في تراكب الصّور وتتابعها، وقصر القصيدة الثاّنية مع بساطة البناء والتّكثيف 

 الرّمزيّ.

ثمّ في الأساليب الحديثة ونظام التفّعيلة: في قصيدتين من شعر التفّعيلة لمحمود 
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نْ هُناك؛ "27درويش  29"إ لَى أُمّي" الّتي تصوّر انتماءه إلى الأرض المغتصبة، و"28"أَنا م 
الّتي يصوّر فيها حنينه إلى أمّه ومناجاته إيّاها؛ تمثّلان البناء العروضيّ الحرّ وبنية 

كما يرى  –عريّة الجديدة الموغلة في الإيحاء والجانحة إلى الغموض، واللّاجئة اللّغة الشّ 
 –، ذلك بخاصّة إذا تبيّن 30"على نطاق واسع إلى الاستعارات البعيدة" –جون كوين 

أنّ "الاستعارة الشّعريّة هي عبور من اللّغة الإشاريّة إلى اللّغة  –وفق هذا الرأي 
 الإيحاء يبعد قدر بعد الاستعارة. ؛ بما يعني أنّ 31الإيحائيّة"

وممّا تمتاز به هذه التّرجمات هو أنّ المترجم صاغها في قصائد إنجليزيّة )موزونة 
ذ يسهّل هذا للباحث سبيل الملاحظة )فيما بين  مقفّاة(، وقد جعل البيت مقابل البيت. وا 

ة مطابقة ما يكون قد دفع المترجم، مع محاولأن التّرجمة والأصل( فإنّه لا بدّ من 
 تقتضيه اللّغة الّتي يترجم إليها، إلى أن يقع في تجاوزات كثيرة.

 القافية والإيقاع والاختلافات الثقّافيّة:
يحسن بدءًا استعراض الرّؤى النّظريّة حول هذه الإشكاليّة المتعلّقة بطبيعة اللّغة الّتي 

"نمطًا  –نظريّة الأدب حسب صاحبي  –يصطنعها هذا الكائن )الشّعر(؛ الّذي ينظّم 
فريدًا من الكلمات غير قابل للإعادة، وتكون كلّ كلمة موضوعًا بقدر ما هي إشارة، 

. ومدلول كونه 32وتُستعمل بصورة لا يمكن لأيّة منظومة خارج القصيدة أن تتنبّأ بها"
 "غير قابل للإعادة" أنّه لا يمكن صوغه مرّةً أخرى؛ حتّى من قِبَل الشّاعر نفسه وفي

 اللّغة نفسها، فكيف بإعادة صوغه في لغة أخرى.    

"إنّ للتّرجمة والأصل قيمًا ثقافيّة نافذة  –نقلًا عن هوداليك  –فعلى هذا يمكن القول 
، وهذا يؤدّي بالضّرورة إلى التفّكير فيما 33كلاهما مختلف فيها ومستقلّ عن الآخر"

وجود لغتين متطابقتين من حيث تفرضه طبيعة اختلاف اللّغتين؛ إذ "لا يمكن القول ب
المعنى الّذي تجسّده الرّموز أو من حيث أصول وقواعد تنظيم هذه الرّموز في سلاسل 
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نّ من أظهر ما تتجلّى فيه هذه "السّلاسل الكلاميّة" هو النّظام الإيقاعيّ 34كلاميّة" ، وا 
 .الّذي سيختلف حتمًا من لغة إلى أخرى إلى جانب اختلاف الرؤى الثقّافيّة

على أنّ ما تفرضه الصّياغة الشّعريّة، وفقًا لهذا، يبدو مؤسّسًا على الانفعال باللّغة 
وفي إطار اللّغة نفسها الّتي تظهر فيها القصيدة؛ فالمتفتَرض أن تكون القصيدة التّرجمة 

إلى أيّ مدىً يمكن القول بأنّ "ترجمة  –بناءً على هذا  –شيئًا مغايرًا؛ ويمكن النّظر
. ثمّ يكون على الباحث عند 35عريّة لا تكون في الواقع إلّا تأليفًا لقصيدة أخرى"قصيدة ش

توافر الدّلائل على صدق هذا الرّأي أن يتساءل عن الّذي يتبقّى في القصيدة التّرجمة 
وما الّذي أبقى عليه؛ ذلك وفق ما  ،من القصيدة الأصل، أو ما الّذي أضافه المترجم

 وما أتاحه له فهمه للنّصّ. ،ت به إليه ثقافتهوما أوح ،ألزمته به لغته

 قصيدة البحر:
تبدو القصيدة المنتقاة هنا لابن خفاجة من أوضح الأمثلة الّتي يمكن اتّخاذها سبيلًا 
للوقوف على ما يؤدّي إليه البحث في هذه التّساؤلات؛ بناءً على أنّ الاختلاف بيّن بين 

( وبين الثقّافتين )ثقافة الشّاعر وثقافة المترجم( وبين اللّغتين )المنقول منها والمنقول إليها
الانطلاق من أفق شعريّ قديم تمثّله القصيدة الأصل وأفق حديث تمثلّه القصيدة 

 التّرجمة. ويتجلّى هذا بدءًا في المطلع:

كَ هَل تَدري أَهوجُ الجَنائ ب     تَخُبُّ ب رَحلي أَم ظُهورُ النَجائ ب    بَعَيش 

 ترجمته على هذا النّحو:الّذي مضت 

What throttled at my saddle? Was I riding  
the camel's body or the blastful wind? 

كَ هَلْ تَدْر ي"فلم يترجم " ، فاستغنى بهذا الحذف عن المخاطَب، أو الصّاحب، الّذي ب عَيْش 
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أهمّ التقّنيات الّذي يبدو خاصّيّة شعريّة عربيّة؛ يستحضره الشّاعر العربيّ ويجعله من 
يلجأ إليها في تصوير مشاعره، ولربّما كانت الثقّافة الإنجليزيّة دافعًا إلى هذا الاستغناء؛ 
إذ لم يُعهَد لديهم الاعتناء بهذه الصّحبة، أو هذا التقّليد الفنّيّ، في قصائدهم. على أنّ 

" ناتج ظُهورُ النَجائ ب  ء( على "" )الرّياح الجنوبيّة الهوجاهوج الجَنائ ب  "تقديم ابن خفاجة لـ
" برَحله، ولا يبدو هناك من دافع إلى تخبّ هي الّتي "عن غلبة الظّنّ عليه أنّ هذه الهوج 

التقّديم والتأّخير من قِبَل المترجم إلّا حفاظه على القافية فيما بين البيتين الأوّل والثاّني: 
""the blastful wind" ،twilight's end."  نفسه يظهر في البيت الرّابع:والأمر 

 وَلا جارَ إ لّا م ن حُسامٍ مُصَمَّمٍ    وَلا دارَ إ لّا في قُتود  الرَكائ ب  

 إذ وردت ترجمته هكذا:

My home was nowhere other than the saddle, 
My refuge was none other than the sword, 

" توافق قافية هذا wordفية البيت التاّلي "فوقع التقّديم والتأّخير مراعاة للقافية؛ حيث قا
  ".swordالبيت: "

تلك الإضافات الّتي لا يوجد مقابل لها في ولعلّ ممّا أدّت إليه هذه المراعاة 
فترجمة ترجمة البيت  الأصل؛ مثل ما وقع في ترجمة الأبيات الرّابع والخامس والسّادس؛

الرّابع: أنسي آتٍ من وجوه المطالب، أو الرّغبات، المضاحكة لأمانيّ الشّفاه، من غير 
أن تنبس بكلمة. والواضح أنّ هذا ليس بغرض الشّاعر، كما أنّ الواضح في إضافة 

"without a word " هو طلب القافية الموافقة لقافية البيت السّابق، كما كانت إضافة
"I quickened my pace" .أنّه لا يوجد في البيت السّادس فجر على  للقافية أيضًا

" في البيت التاّسع قطْعًاشاحب ولا هواء ينظر الذّئب من خلاله نظرة ساخرة. ثمّ إنّ "
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"، والذّئب لا يبدو قطع ظلام بل shardsليست في صيغة الجمع كما توهّم المترجم "
نَ الْفَجْر  أَغْبَشَ بيه، "رأى به الشّاعر، في صيغة التّش " mouth"، كما أنّ الفم "ق طْعًا م 

  لا وجود له في البيت، وبهذا جعل المترجم فم الّذئب فجرًا أغبش.

وفي البيت الحادي عشر يصوّر الشّاعر الجبل الّذي مرّ به في أثناء ترحّله فتوقّف 
 عنده، والّذي رأى المترجم أنّه موضوع القصيدة كما تبيّن أعلاه، بقوله: 

. والَ اللَيالي مُفْك ر  في العَواق ب   وَقورٍ عَلى ظَهر  الفَلاة  كَأَنّهُ    ط 

الشّاعر قد سلّم هنا بكون الجبل شيخًا وقورًا، تراءى له ": تحسبه مفكرًا. فكأنّه...مفكر"
أنّه يفكّر )طوال اللّيالي( فيما سيؤول إليه أمر هذه الدّنيا، فالصّورة إذًا ليست صورة 

"، ثمّ إنّ الصّورة المجازيّة like some great thinkerتشبيه كما توهّم المترجم "
" يبدو أجمل وأكثر شاعريّةً من أن سود عمائم" على رأس الجبل "يلوثللغيم وهو "

 تُلاث عليه الغيوم السّود كي تكون عمائم )بالبناء للمجهول(:

With black clouds wrapped about it for a turban 
And bangs of redhead lightning in its face. 

 redheadفهو يمثّل أطراف العمامة الحُمر ولا علاقة له بالوجه " "وميض البرق"أمّا 
lightning in its face" الّذي لم يرد في القصيدة، ولعلّ القافية هي الّتي اقتضت ،

 هذا التّركيب.

يَّةٍ كما أنّ ترجمة "فَقُلْتُ وَقَدْ   And so I said, as I turned " بـ"نَكَّبْتُ عَنْهُ ل ط 
toward journey's end يظهر ،" تبدو من مقتضيات القافية؛ ذلك لأنّ الطّيّة كما

أو  ،، هي الوجهة يريدها الشّاعر36في هذه القصيدة، أو كما هي في المعجم العربيّ 
المرحلة من مراحل السّفر، أو إنّ المترجم اختار هذا المعنى، الّذي هو ممّا تدلّ هذه 
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الكلمة معجميًّا، لكونه رأى في هذه الرّحلة، منذ البداية، مدىً زمانيًّا محدودًا، بينما هي 
مستمرّة غير منقطعة؛ إذ كان إعلان الشّاعر مفارقة  -يؤكّده الاستعمال هنا  حسبما –

 الجبل إعلانًا لمواصلة التّرحّل. 

والقصيدة الأخرى، أو القطعة شعريّة، للشّاعرة المتصوّفة رابعة العدويّة عمد 
 - مع القصيدة الّتي اختارها لابن الفارض –المترجم إلى اختيارها ربّما لكونها تمثّل 

جانبًا آخر من جوانب الحياة الشّعريّة العربيّة، وهو التّصوف، وهو يودّ نقله إلى قارئ 
 الإنجليزيّة، ومطلعها:

 كأسي وخمري والنّديم ثلاثة    وأنا المشوقة في المحبّة: رابعة.

ويعمد هذا المترجم بداية إلى وضع عنوان لها، ولم يكن الشّعراء العرب قديمًا 
"، أي: محبّ المحبّين. Lover of Loversناوين لقصائدهم، هو "يهتمّون بوضع ع

على أنّه ليس لهذا ذكر في القصيدة، ولا حتّى لما هو في معناه؛ إلّا كونها في الغزل 
ن كان له حضور في  الصّوفيّ وكون الحبّ )الإلهيّ( الموضوع الّذي تدور حوله، وا 

صّه: "قال إبراهيم بن أدهم: رأيت جبريل الآثار القديمة، وقد ورد في بعض التفّاسير ما ن
عليه السّلام في المنام وبيده قرطاس فقلت ما تصنع به قال: أكتب أسماء المحبّين 

 .37فقلت: اكتب تحتهم محبّ المحبّين إبراهيم بن أدهم فنودي يا جبريل اكتبه في أولهم"

ج، أحيانًا، عن ويتجلّى الاهتمام بتوضيح الأبعاد الصّوفيّة للنّصّ إلى حدّ الخرو 
مقتضى الظّاهر؛ فتكاد التّرجمة في البيت الأوّل، الّذي يبدو أنّ المترجم يدرك أبعاده 
الصّوفيّة، أن تكون شرحًا لما هو منصوص عليه، وكان من مقتضيات هذا الشّرح أن 

 fevered and longing Forيضيف ما يكشف عن أبعاد المصطلح الصّوفيّ؛ "
the One I yearn for who waits on me" أَنا "؛ إذ لم يكتف بـترجمة

" فأضاف هذا الّذي تحبّه وتشتاق إليه. وكانت هذه الإضافة بعد الْمَشُوقَةُ في الْمَحَبَّةَ 
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. وكان عليه أن يأتي بالرّقم are three ،"on me"هذا استجابة لمقتضيات القافية: 
من تحقيق التّورية الّتي  حيث لم تمكّنه لغته ""I am Rabi'a the fourthوالاسم 

 ".راَب عَةحقّقها الأصل في "

 round the" بـ"عَلَى الْمَدَىوربّما انطلاقًا من هذا السّعي في التّوضيح ترجم "
hour, round the room،" " ّتعطي دلالة أوسع من الدّلالة عَلَى الْمَدَىمع أن "

ة البيت تقديمًا وتأخيرًا اقتضته طبيعة الّتي تؤدّيها العبارة المقابلة، ويلاحَظ أنّ في ترجم
 اللّغة المنقول إليها والقافية.

 وكذلك الأمر في ترجمة البيت الثاّلث:

ذا حضرتُ فلا أُرى إلّا معه  فإذا نظرتُ فلا أُرى إلّا له    وا 

"ردّ الشّيء إلى  -وفق التّصوّر القديم  –في أسلوب يبدو أقرب إلى التأّويل الّذي هو 
، والّذي يبدو أنّ هناك حاجة إليه لإدراك أبعاد 38المرادة منه قولًا كان أو فعلًا"الغاية 

 –النّصوص الصّوفيّة المنبنية على الرّموز وعلى المصطلحات الخاصّة، أو الّذي هو 
عادة التّعبير عنه" –وفق رؤى المشتغلين بالتّرجمة  ، وهو ما يتعلّق 39"إدراك المعنى وا 

ا فيما يتعلّق بهذه القصيدة، وبهذا بجميع ما يُستعرَض هن ا، لكنّ له مع هذا وضعًا خاصًّ
عادة  البيت بخاصّة الّذي يبدو أنّ المترجم قد بذل جهدًا غير قليل في محاولة فهمه وا 

 صوغه:

If I'm there, none see the Me  
As separate from our We.  

ذا كنتُ هناك فلا أحد يرى "أَناي" منفصلةً عن "نحن" الّتي تخصّنا. مستفيدًا  والمعنى: وا 
من المصطلح الصّوفيّ الّذي تجنّبته رابعة، ذلك على ما يبدو من نأيه عن المصطلح 
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ذا حضرتُ الصّوفيّ الّذي استخدمته في قولها: " ؛ "If I'm there" إذ ترجمه بـ"وا 
" من أهمّ مصطلحات الصّوفيّة؛ فـ"الأفق الحضرة" و "رالحضو والمعروف هو أنّ "

، لكن 40الأعلى عند الصّوفيّة نهاية مقام الرّوح وهي الحضرة الواحديّة وحضرة الألوهيّة"
يمكن القول إنّ المترجم ربّما اختار هذا المقابل لما رآه من أنّه أقرب إلى تأدية معنى 

في معجمه الإنجليزيّ؛ أي: إذا كنت الحضور مع افتقاده هذا المعنى الاصطلاحيّ 
 هناك في الحضرة القدسيّة الأعلى.

 وتُستَشَفّ هذه النّزعة التأويليّة أيضًا في البيت التاّلي:

 يا عاذلي! إني أحب جماله    تالله ما أُذني لعذلك سامعة

O small men who rebuke me, His beauty has swept me 
By God, I block my ears to your abuse. I can see… 

"O small men" لي" جمع مصغّر، والمنادي في الأصل " مفرد مضاف. وأحبّ عاذ 
" I can seeجماله اكتسحني. مع زيادة "! His beauty has swept meجماله

 from our We"  "I canالّتي لا يوجد نظير لها في الأصل، وقد فرضتها القافية:
see, .طًا بالبيت التاّلي: "وهي تبدو أكثر ارتبا I can see how many a soul 

burning:الّذي يتجلّى فيه أثر الثقّافة على نحوٍ أشدّ وضوحًا " 

 كم بتّ من حُرَقي وفرط تعلّقي    أُجري عيوناً من عيوني الدّامعة

How many a soul burning night of surfeiting 
Fixation made my head like a fountainhead weep! 

 head like a fountainheadإذ تبدو هي المسؤولة عن إسناد الدّمع إلى الرّأس "
weep ،"" أُجري عيونًا من أمّا في الأصل، وفي ثقافة الشّاعرة، فهو مسند إلى العين
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"، ذلك إلى جانب ما يظهر في هذا من محاولةً لمجاراة الجناس. وعلى عيوني الدّامعة
 محاولات التأّويل:هذا تمضي 

 لا عبرتي ترقا ولا وصلي له    يبقى ولا عيني القريحة هاجعة

The drops won't dry away, nor my oneness with Him 
Abide, nor my eyes find ease of sleep. 

"؛ توحّدي معه، أو my oneness with Him" يجعل المقابل لها "وصلي له"
؛ إذ يستحضر مُعتقَدًا قال به بعض المتصوّفة هو "الاتّحاد"اتّحادي معه. ولعلّه بذلك 

ذهب قوم من متصوّفة الإسلام إلى أنّ المنقطع عن الدّنيا المتوجّه إلى الله تعالى قد "
ا 41"يتّحد مع الله تعالى ، أو "الحلول" وهو "أن يكون الشّيء حاصلا في الشّيء ومختصًّ

ن لم يثبت عن رابعة أنّها 42إلى الآخر"به بحيث تكون الإشارة إلى أحدهما إشارة  ، وا 
" المفردة في صيغة الجمع )أو عينيكانت تقول به. ولعلّه قد وافق روح النّصّ بإيراد "

" الّتي وصفت القريحةغير أنّه صرف النّظر عن إيجاد مقابل لـ""، "my eyesالمثنّى( 
 الشّاعرة بها عينها.

 قصيدة التّفعيلة:
كان المنتظر أن يكون المترجم، نتيجة لما حرص عليه من مطابقة البناء 
العروضيّ للقصيدة، أكثر )أمانةً( عند تعامله مع قصيدة التفّعيلة؛ نظرًا إلى الحرّيّة 
المتاحة له في التّعامل مع بنية غير منتظمة، ولا تتّخذ نمطًا ثابتاً يبدو ملزمًا، ثمّ نظرًا 

المترجم من أفق واحد تقريبًا )العصر الحديث ثمّ مدرسة الشّعر إلى انطلاق الشّاعر و 
 الحرّ(.

 I Am" )أنا من هناكلكنّ الملاحَظ أنّه، في أثناء ترجمته لقصيدة محمود درويش "
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From There،)  أدخل تجاوزات كثيرة، وقد يكون ذلك بسبب غموض لغة الشّعر
 الجديد و"بعد الاستعارة" فيها كما تبيّن من قبل.

 من هذه التّجاوزات ما يُلاحَظ من أنّ البيتين اللّذين ختم بهما درويش قصيدته:

 تعلّمتُ كل الكلام، وفككته كي أركب مفردةً واحدهْ 
 … هي: الوطنُ 

 جعل المقابل لهما أربعة أبيات:

I have learned all the words to take 
The lexicon apart for one noun’s sake, 
The compound I must make: 
Homeland. 

وقد كان في هذا شيء من التّعقيد؛ فـ"الكلام"، الّذي يعرَف في المُعجم العربيّ بأنّه 
"، words، صار كلمات "44أو "ما كان مكتفيًا بنفسه وهو الجملة" 43"الأصوات المفيدة"
" أي: لأجعل المعجم مفكّكًا، to make the" lexicon apartو"فكّكته" صارت 

" هي في حقيقتها الصّرفيّة الوطنأي اسم. ومع أنّ مفردة " "noun"" صارت و"مفردة
اسم فإنّ الّذي يبدو هو أنّ الشّاعر لم يقصد إلى هذا التّصنيف. على ما يلاحَظ من 

 الّتي ربّما كانت سببًا في هذا.( take ،sake ،makeالتزام القافية )

 I have a prison cell’s cold ":سجن  بنافذة باردهْ وفي ترجمته لـ"
window""في أثناء هذه القصيدة، أضاف ، "cell ")الّتي لا يوجد مقابل لها  )زنزانة

زيتونة  عند درويش، فكان المعنى على هذا: لي نافذة زنزانة سجن باردة. أمّا قوله "
أي لا يمكن أن تموت. فكان الخلود " "olive tree that cannot die" فهي: خالدة
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 هو عدم الموت. ومن هذه التّرجمة:في تصوّره 

 مررتُ على الأرض قبل مرور السّيوف على جسدٍ حوّلوه إلى مائدهْ.

I walked and crossed the land before the cross 
Of swords banqueted on what its body was. 

ها: يُفهم أنّ المقصود هو جسد الأرض؛ وذلك من إضافة الجسد إلى الضّمير العائد علي
"its body مع أنّه في الأصل غير مضاف، كما يُفهم منها أنّ السّيوف هي من "

حوّل هذا الجسد إلى مائدة. وهو ما قد يكون في حاجة إلى شيء غير قليل من العناء 
لُوهُ كي يُفهَم على هذا النّحو، مع ما يُلاحظ من أنّ الضّمير )واو الجماعة( في " " لا حَوَّ

 ".السّيوفيّ هو "يدلّ على أنّ المعن

" تبدأ هذه التّجاوزات من العنوان الّذي استغنى إ لى أُمِّيوفي قصيدة درويش الثاّنية "
"، وهو ذو دلالة تكشف عن أنّ القصيدة هي خطاب إلىفيه المترجم عن حرف الجرّ "

ف يَّ وَتَكْبُرُ موجّه إلى الأمّ. ثمّ إنّ الشّاعر قد يكون قصده ذكريات الطّفولة في قوله: "
 كما فهمها فورمان: الطُّفُولَة"

Childhood memories grow up in me. 

لكن ربّما اتّسعت دلالة هذا التّعبير لتكشف عن أمور كثيرة متعلّقة بهذه المرحلة 
لى  العمريّة؛ إذ تتنامى في الشّاعر طبائع الطّفل ونزواته وعواطفه وحنينه إلى الأمّ، وا 

 I must be worth my" بـ""وَأَعْشَقُ عُمْر ي لَأنِّيجم الارتماء في حضنها. كما تر 
life" ّجاعلًا الاستحقاق في معنى العشق، على أن ،"life أي الحياة، قد لا تفلح في ،"

 تأدية معنى العمر، مع ما بينهما من تداخل. ثمّ إنّ الظّاهر من قول الشّاعر:
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 إ ذَا مُتُّ 
نْ دَمْع  أُمِّي  أَخْجَلُ م 

"هذا الخجل واقع بعد حدوث الموت وهو ما تدلّ عليه صيغة الماضي "هو أنّ  ، مع مُتُّ
 صعوبة تصوّره، لا ساعته كما فهم المترجم:

At the hour of my death  
Worth the tears of my mother. 

 مع ما بينهما من تباعد،أَخْجَلُ"، ثانية في هذا البيت في مقابل "Worth" وتُستحضَر "
إذ يخجل الشّاعر من دموع أمّه لأنّه يشعر ؛ العلاقة بينهما ربّما أوحت بالنّقيضبل إنّ 

بكونه غير مستحقّ لها. وقد فهم المترجم، ربّما من زاوية ثقافيّة، أنّ قول الشّاعر: 
دِّي و ثاَقي" " Bind us together" هي كناية عن رغبته في مقاومة الفراق "وَش 

ن يكون المترجم في حاجة إلى هذا لو أنّ له علمًا بعادة اربطينا معًا؛ فلا نفترق. ول
" طفلها إلى شيء من أثاث البيت شدّ وثاقشرقيّة قديمة متمثّلة في أن تعمد الأمّ إلى "

 أو إلى ردائها خوفًا عليه؛ ويتساوق هذا مع استحضار صورة الطّفولة في القصيدة.

         " جعل المقابل لهارُ إلَهًاعَسَاني أَصيويُلاحَظ في هذه القصيدة أيضًا أنّ "
"I might become immortal" إلَهًا أَصيرُ " أي عساني أصير خالدًا... ثمّ ترجم "
"، وقد تقتضي طبيعة الإنجليزيّة تقديم الفعل هنا، لكن يظلّ Become a Godبـ"

 أن تكون التّساؤل قائمًا عن مغزى فهم المترجم أن المعنيّ بالإلوهية هنا هو الخلود؛ إلاّ 
الثقّافة الغربيّة هي ما أوحى بهذا، وقد ورد في "الموسوعة البريطانيّة" 

Encyclopaedia Britannica " أنّ من معانيimmortal آلهة المعابد الإغريقيّة "
 والرّومانيّة.
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 ويعود المترجم في هذه القصيدة إلى ترجمة بيت واحد في مجموعة أبيات:

 الطُّفُولَة هَر مْتُ، فرُدّي نُجُومَ 

I am too weak to stand. 
I am old 
Give me back the star maps of childhood 

وقد كان من الطّبيعيّ أن يؤدّي هذا إلى مجموعة إضافات؛ إذ لا يوجد في الأصل ما 
 يكون مقابلًا له هذا البيت: 

I am too weak to stand 

 ف إلّا في ثقافة المترجم ربّما." قد لا تعني عدم القدرة على الوقو هَر مْتُ و"

 افتراض الخطأ:
ربّما أمكن ردّ بعض التّجاوزات في النّقل، فيما سبق عرضه، إلى عدم التّمكّن من إدراك 
ما ترمي إليه اللّغة المصدر، أو ما يريده صاحب العمل المُراد نقلُه نتيجة الغموض، أو 

في معجمها وصرفها ونحوها، أو في  نتيجة عدم تمكّن المترجم من اللّغة المنقول عنها؛
 أبعادها الثقّافيّة.

ل كبار المترجمين؛ يمكن التّمثيل لها قِبَ على أنّه من الشّائع حدوث هذه الأخطاء من 
ببيت من رسالة الغفران للمعرّي يسوقه الباحث محمّد عبد الغنيّ حسن عن بنت 

 الشّاطي، مثالًا لذلك: 

، لَا تَدْري مَتى حَتْفُها الْبُدْنُ                نّا، ولا كفرانَ لله ربِّنَا،    لَكالْبُدْن   وا 
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نّي لأكفّر من يزعم أنّ لله يدا البدن،  ينقله المستشرق نيكلسون نقلًا سقيمًا بما معناه "وا 
 .45لا تدري متى حتفها البدن"

كّرين" لابن الجوزيّ؛ كما يمكن التّمثيل لها بما فعله مترجم كتاب "القُصّاص والمُذَ 
 إذ ترجم بيت عبد اللّه بن رواحة الأنصاريّ )رضي الله عنه(:

ِ يَتْلوُ كِتَابَهُ    إذَِا انْشَقه مَعْرُوفٌ مِنَ اللهيْلِ سَاطِعُ.  وَفِينَا رَسُولُ اللَّه

 بِقوله:
“God’s Prophet is surely reciting His book among us 
Whenever a bounty breaks forth like a blazing sun from the 
night"46. 

(، محاولًا جهده أن bounty" هنا تعني السّخاء والهبة الوافرة )معروفمتوهّمًا أنّ كلمة "
يصوغ التّشبيه الّذي يمكّنه من جعل هذا المعروف مثل شمس ساطعة في ظلمة اللّيل 

"like a blazing sun from the night"ما أراده ابن رواحة  ؛ بحيث يؤدّي
عُ"بقوله:  كما  –، على الرّغم من أنّ الأمر منحصر "إ ذَا انْشَقَّ مَعْرُوف  م نَ اللَّيْل  سَاط 

" صفة للنّجم )أي ساطع مشهور ظاهر للعيان(، معروففي أنّ كلمة " –هو واضحٌ 
 وأنّ المقصود بالبيت كلّه هو توقيت التّلاوة.

ذا النّحو ترجمة فورمان للبيت الثاّني في قصيدة ابن وربّما أمكن أن تفُهَم على ه
 خفاجة:

ئتُ أُخرى المَغار ب   ق  كَوكَباً    فَأَشرَقتُ حَتّى ج   فَما لُحتُ في أولى المَشار 

 بقوله:
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No sooner I had set out from the early east 
than I had westered out past twilight's end 

" الّتي تعني twilight"إلى ما يرمي إليه البيت فأضاف كلمة  يصلإذ يبدو أنّه لم 
ق  الشّفق، وجعل المقابل لـ" "، وكأنّه أراد القول إنّه خرج early east" "أُولى الْمَشَار 

مبكّرًا ولم يعد إلّا وقت الغروب؛ فكان المجال بذلك زمانيًّا في رحلة محدودة يقيّدها 
أنّه لدى الشّاعر مكانيّ يصوّر ترحّلًا غير  معI had set out" "الماضي التاّم 

 منقطع.

 خاتمة:
من خلال ما تقدّم يمكن أن يخلص الباحث أساسًا إلى ما خلص إليه أحد الباحثين 
من "أنّ هناك إشكاليّة رئيسة تخصّ ترجمة الشّعر تتلخّص أولًّا في أنّ ترجمة الشّعر 

لحدود الغامضة أيضًا بين الإنشاء أشبه بالمغامرة في أرض حرام، في منطقة تقع على ا
أو الإبداع الخالص وبين النّقل الحرفيّ الدّقيق والأمين، إنّها محاولة إبداع عمل سبق 

 .47إبداعه"

ويبدو أنّ الدّراسات المندرجة في إطار الأدب المقارن هي المستفيد الأوّل من مثل 
حيث إنّ هذا الفرع من هذه الدّراسة، إن لم تكن مندرجة هي أيضًا في إطاره؛ من 

الممارسات النّقديّة معنيّ بما يمكن أن تحقّقه التّرجمة من تواصل، أو من تبادل معرفيّ، 
فيما بني البشر، ثمّ بمدى ما تحقّقه. وما فتئ الدّارسون المهتمّون بالتّواصل فيما بين 

على إحدى  الآداب بالتّرجمة يعقدون لها فصولًا فيما يصنّفون من كتب، ناظرين إليها
 أهمّ قنوات الاتّصال.

ولأنّ لغة الشّعر تظلّ عند التّرجمة الأكثر حساسيّة تعيّن تناولها هنا؛ فيما بين 
الأصل والنّقل، حيث يمثّل النّاقل )المترجم( الوسيط بين المتلقّي في اللّغة الأخرى وبين 
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 ل على النّحو التاّلي: "يتدخّل في دائرة الاتّصا –كما يرى جون كوين  –الشّاعر؛ فهو 

 .48المستقبِل" المترجم      المرسل       الرّسالة الثاّنية       الرّسالة الأولى     

ومن المفترض أن يكون له بناءً على تدخّله أثر في هذه الدّائرة، وكان على الباحث أن 
 يتساءل عن مدى هذا الأثر وعن قيمته.

ض القصائد العربيّة إلى الإنجليزيّة، لبع A.Z. Foremanوقد تبيّن من ترجمات 
مّ مختلفة، إلى أنّ المترجم كثيرًا ما يجنح إلى ثالمنتقاة من عصور مختلفة وأساليب من 

ن حاول الإبقاء على الصّورة العامّة، نتيجة لما  التّصرّف في تفاصيل بنية النّصّ، وا 
ردات والصّيغ والتّراكيب يضطرّه إليه الاختلاف فيما بين اللّغتين فيما تدلّ عليه المف

 وفيما تلجئ إليه البنية الإيقاعيّة، ثمّ نتيجة إلى ما تمليه عليه ثقافته الّتي ينطلق منها. 

على أنّ هذا التّصرّف من شأنه أن يؤثّر في الوجهة العامّة؛ حيث يبدو التّغيّر في 
ضح الفرق بين ما الأفكار والتصوّرات بما يقدّم صورة مغايرة لما يقدّمه الأصل. وقد اتّ 

صوّرته قصيدة ابن خفاجة من ترحّل مكانيّ أبديّ وما صوّرته التّرجمة من رحلة زمانيّة 
محدودة، وما قدّمته قصيدة رابعة من أشواق ربّانيّة حوّلها المترجم إلى تصوّرات موغلة 

" عن أنا من هناكفي المواجيد الصّوفيّة المتأخّرة، ثمّ بين ما ينبئ في قصيدة درويش "
حنين الشّاعر إلى وطن سُلِب منه وبين ما تحوّل في القصيدة التّرجمة إلى تهويمات 

" وبين إلى أمّيغير محدّدة، وبين ما ينبئ عن مناجاة الشّاعر لأمّه في قصيدة "
 التّجاوزات الكثيرة الّتي تبدو مقوّلة الشّاعر ما لم يقله. 

"التّرجمة معناها أن نعطي للمحتوى  انطلاقًا من هذا لا يمكن الاكتفاء بالقول إنّ 
م يكن ل، بل هي تتجاوز هذا إلى تغيير المحتوى نفسه، إن 49الواحد تعبيرين مختلفين"

تغييرًا كلّيًّا فتغيير كثير من تفاصيله الّتي سيكون من شأنها أن تؤدّي من دون شكّ إلى 
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 عن مبدعه.تقديم فكرة أخرى مغايرة عن العمل الأدبيّ، والشّعريّ بخاصّة، و 

ولربّما أمكن الاطمئنان شيئًا إلى قول غويار، الباحث الفرنسيّ المقارنيّ، عن 
المترجمين إنّ "أسوأهم يعكس لنا ذوق جماعة أو عصر، وأفضلهم يسهم في تداخل 
أوثق مع الثقّافات الأجنبيّة، ومنهم، وهم خلّاقون مبدعون، ينفعلون بالأثر الّذي 

، والانفعال أيًّا كان هو غير المحتوى المراد 50م بهذا الانفعال"يترجمونه، ويشركون قرّاءه
تبليغه، والإشراك في الانفعال لا يعني وصول الرّسالة. وتظلّ الدّراسة النّقديّة المشاكلة 
ن رأى  ا لمعرفة مدى تحقّق التّواصل بين الآداب والثقّافات، وا  لهذه الدّراسة مطلبًا ملحًّ

 .   51غويار أنّها "عمل عقوق"
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 ملحق

 القصائد وترجماتها
كَ هَلْ تَدْر ي1  .ب عَيْش 

 ابن خفاجة
 بِعَيْشِكَ  هَـلْ تَدْرِي أَهُوجُ   الْجَنَائِبِ    تَخُبُّ  بِرَحْلِي  أَمْ   ظُهُورُ النَّجَائِبِ 

 الْمَغَارِبِ فَمَا لُحْتُ فِي أُولَى الْمَشَارِقِ  كَوْكَبًا    فَأَشْرَقْتُ حَتَّى  جِئْتُ أُخْرَى 
 وَحِيدًا   تَهَادَانـِي  الْفَيَافِي  فَأَجْتَلِـي    وُجُوهَ  الْمَنَايَا  فِي  نِقَابِ  الْغَيَاهِبِ 
كَائِبِ  ـمٍ    وَ لَا  دَارَ  إِلاَّ  فِي  قُتُودِ  الرَّ  وَلَا  جَارَ  إِلاَّ  مِنْ  حُسَامٍ   مُصَمَّ

 سَاعَـةً     ثغُُورَ اْلَأمَانِي  فِي وُجُوهِ الْمَطَالِبِ   وَ لَا  أُنْسَ إِلاَّ  أَنْ  أُضَاحِكَ 
*** 

 وَلَيْلِ إِذَا مَا  قُلْتُ  قَدْ بَادَ  فَانْقَضَى     تَكَشَّفَ  عَنْ  وَعْدٍ  مِنَ الظَّنِّ كَاذِبِ 
 ائـِبِ سَحَبْتُ  الدَّيَاجِي  فِيهِ سُودَ  ذَوَائِبِ     لَأعْتنَِقَ   الآمَالَ   بِيـضَ    تَرَ 

احَ  الْمَضَاحِـكِ  قَاطِبِ   فَمَزَّقْتُ جَيْبَ اللَّيْلِ عَنْ شَخْصِ أَطْلَسَ    تَطَلَّـعَ  وَضَّ
 رَأَيْتُ  بِهِ   قِطْعًا   مِنَ  الْفَجْرِ أَغْبَشَ     تَأَمَّلَ  عَنْ   نَجْـمٍ  تَوَقَّـدَ   ثاَقِـبِ 

*** 
 بَـاذِخٍ     يُطَاوِلُ  أَعْنَـانَ  السَّمَاءِ   بِغَـارِبِ وَأَرْعَنَ    طَمَّاحِ    الذُّؤَابَـةِ   

يحِ  عَنْ  كُلِّ وِجْهَةٍ     وَيَزْحَمُ    لَيْلًا  شُهْبَـهُ   بِالْمَنَاكِـبِ   يَسُدُّ  مَهَبَّ  الرِّ
 عَوَاقِـبِ وَقُورٍ  عَلَى  ظَهْرِ   الْفَلَاةِ   كَأَنَّـهُ     طِوَالَ  اللَّيَالِي  مُفْكِرٌ  فِي الْ 

 يَلُوثُ  عَلَيْـهِ  الْغَيْمُ  سُودَ  عَمَائِمٍ     لَهَا  مِنْ وَمِيضِ الْبَرْقِ حُمْرُ ذَوَائِبِ 
 أَصَخْتُ إِلَيْهِ  وَهْوَ أَخْرَسُ  صَامِتٌ    فَحَدَّثنَـِي   لَيْـلَ   السُّرَى  بِالْعَجَائِبِ 

 وَ مَوْطِـنَ   أَوَّاهٍ     تَبَتّـَلَ    تاَئـِبِ      وَقَالَ : أَلَا  كَمْ   كُنْتُ  مَلْجَأَ  قَاتِلٍ 
بٍ     وَقَالَ   بِظِلِّـي  مِنْ  مَطِيٍّ  وَرَاكِـبِ   وَكَمْ  مَرَّ بِي  مِنْ  مُدْلِجٍ  وَمُؤَوِّ
يَاحِ  مَعَاطِفِي   وَزَاحَمَ  مِنْ  خُضْرِ  الْبِحَارِ غَوَارِبِي  وَلَاطَمَ  مِنْ  نُكْبِ  الرِّ
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 ا  كَانَ  إِلاَّ أَنْ طَوَتْهُمْ  يَدُ الرَّدَى    وَطَارَتْ  بِهِمْ  رِيحُ النَّوَى  وَالنَّوَائِبِ فَمَ 
 فَمَا خَفْقُ  أَيْكِي غَيْرَ  رَجْفَةِ  أَضْلُعٍ    وَلَا نَوْحُ  وُرْقِي  غَيْرَ  صَرْخَةِ  نَادِبِ 

لْوَانُ  دَمْعِي  وَ إِنَّمَا    نَ  وَاحِبِ وَمَا غَيَّضَ  السُّ  زَفْتُ  دُمُوعِي  فِي فِرَاقِ الصَّ
 فَحَتَّى  مَتَى  أَبْقَى  وَيَظْعَنُ  صَاحِبٌ    أُوَدِّعُ    مِنْـهُ  رَاحِلًا   غَيْـرَ   آيـِبِ 
 وَحَتَّى  مَتَى  أَرْعَى  الْكَوَاكِبَ سَاهِرًا    فَمِنْ  طَالِعٍ  أُخْرَى  اللَّيَالِي  وَغَارِبِ 

 يَا  مَوْلَايَ  دِعْوَةَ  ضَارِعٍ    يَمُدُّ   إِلَى  نُعْمَاكَ    رَاحَـةَ   رَاغِـبِ فَرُحْمَاكَ  
 فَأَسْمَعَنِي  مِنْ  وَعْظِهِ   كُلَّ  عِبْـرَةٍ    يُتَرْجِمُهَا   عَنْـهُ   لِسَـانُ   التَّجَارُبِ 

 دِ السُّرَى خَيْرَ صَاحِبِ فَسَلَّى بِمَا  أَبْكَى وَسَرَّى  بِمَا  شَجَا    وَكَانَ عَلَى عَهْ 
 وَقُلْتُ   وَقَدْ   نَكَّبْتُ  عَنْهُ   لِطِيَّـةٍ:   سَلَامٌ   فَإِنَّا   مِنْ   مُقِيـمٍ    وَذَاهِبِ.

The Mountain Poem  
Ibn Khafaja 

What throttled at my saddle? Was I riding  
    the camel's body or the blastful wind? 

No sooner had I set out from the early east  
    than I had westered out past twilight's end, 

Alone, as dunes delivering me to dunes  
    moved me from rainless waste to rainless waste. 

And I saw through the dark like a fell veil 
    falling across the faces of the Fates. 

My home was nowhere other than the saddle, 
    my refuge was none other than the sword, 

My friendship came from faces of desires 
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    laughing with wishes for lips, without a word. 
Under a night that, when I thought it over, 

    proved false my hope of dawn, I quickened my pace 
Trailing a black cloak of the dark behind me 

    reaching for hope's white bosom to embrace. 
I ripped the night's shirt open and beheld 

     a dawn-grey wolf there, sneering through the air. 
Dark shards of sunrise glinted in its mouth. 

    A peering star blazed in its piercing stare. 
I saw a mountain too, its haughty peak 

    and bunched spine vying with the worlds on high, 
Deflecting every salvo of the wind, 

    and shouldering the starlight from the sky, 
Brooding above the dunes like some great thinker 

    considering days to come as nights go by 
With black clouds wrapped about it for a turban 
    and bangs of redhead lightning in its face. 

And through the night, that tongueless mountain uttered 
    marvelous things: 

   How much more time in space? 
How long have I been the assassin's safe house 
    And sheltered hermits from the human race? 

How many rovers have but passed me by, 
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    or bid their camels slumber in my shade? 
How many times have whirlwinds smacked my body 

    while I stood ground against the sea's green blade? 
Doom reached and took them all. Its ruinous wind 
    ripped each of them from time. As times go by 

My throbbing thickets are a gasping chest, 
    and my doves' cooing is a mourner's cry. 
No solace of forgetting stopped my tears. 

    I've wept them out on a life bereaved of friends. 
How long shall I remain while riders go, 

    bidding farewell as one more friendship ends? 
How long shall I be shepherd to the stars 

    with lidless eyes that cannot help but see 
Them rise and set and rise as nights burst past 

    right to the last night of eternity? 
So, Lord, have mercy on Thy desperate servant. 
    Lifting a hand of stone, Thy mountain kneels. 

And I heard every lesson in its sermon 
    translated by the tongue of its ordeals. 

That grueling night made it the greatest friend 
    Whose grief consoled, whose solace grieved till dawn. 

And so I said, as I turned toward journey's end, 
"Farewell, for some must stay and some ride on." 
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 .كأسي  وخمري  والنّديم2
العدويّةرابعة   

 كأسي  وخمري  والنّديم   ثلاثة    وأنا  المشوقة  في المحبّة: رابعه
 كأس  المسرّة   والنعيم   يديرها    ساقي المدام على المدى متتابعه
ذا  حضرتُ  فلا  أُرى  إلّا معه  فإذا نظرتُ  فلا  أُرى  إلّا   له    وا 

ي  لعذلك  سامعهيا  عاذلي   إني  أحب  جماله    تالله   ما  أُذن  
 كم  بتّ  من  حُرَقي وفرط تعلّقي    أُجري  عيوناً من عيوني الدّامعه
 لا  عبرتي  ترقا ولا  وصلي   له    يبقى  ولا  عيني  القريحة هاجعه.

Lover of Lovers 
Rabi'a 

My cup, my poured spirit and companion are three. 
I am Rabi'a the fourth, fevered and longing For the One I yearn 
for who waits on me. 
Round the clock, round the room, in the cupbearer's hands 
Goes the gratifying cup of grace and jubilee. 
If I stare, none see me except by Him. 
If I'm there, none see the Me as separate from our We. 
O small men who rebuke me, His beauty has swept me! 
By God, I block my ears to your abuse. I can see. 
How many a soul burning night of surfeiting 
Fixation made my head like a fountainhead weep! 
The drops won't dry away, nor my oneness with Him 



 التّرجمة وتجلّيات اللّغة الشّعريّة                                                         الثالث          تربية ـــ العدد المجلة العلمية لكلية ال

161 

 

Abide, nor my eyes find ease of sleep. 

 .أنا من هناك3
 محمود درويش

 أَنَا مِنْ هُنَاكَ. وَلِي ذِكْريَاتٌ. وُلِدْتُ كَمَا تُولَدُ النَّاسُ. لِي وَالِدَهْ 
 وبيتٌ كثيرُ النَّوافِذِ. لِي إِخْوَةٌ. أَصْدِقَاءُ. وَسِجْنٌ بِنَافِذَةٍ بَارِدَهْ.

. لِي عُشْبَةٌ زَائِدَهْ وَلِي مَوْجَةٌ خَطَفتْهَا النَّوارِسُ. لِ   ي مَشْهَدِي الخَاصُّ
 وَلِي قَمَرٌ فِي أقَاصِي الكَلَام، وَرِزْقُ الطُّيُورِ، وَزَيْتُونَةٌ خَالِدَهْ 

لُوه إِلَى مَائِدَهْ.  مَرَرْتُ عَلَى الَأرْضِ قَبْلَ مُرُور السُّيُوفِ عَلَى جَسَدٍ حَوَّ
هَا حِينَ تبَْكي السَّمَاءُ عَلَى أمَّهَا،أَنَا مِنْ هُنَاكَ. أُعِيدُ السَّمَاءَ   إِلَى أُمِّ
 وَأَبْكِيِ لِتَعْرفَنِي غَيمَةٌ عَائِدَهْ.

 تَعَلّمْتُ كُلِّ كَلامٍ يَلِيقُ بمَحكَمَةِ الدِّم كَيْ أُكْسِرَ القَاعِدهْ.
 وَفَكَّكْتُهُ كَيْ أُرَكِّبَ مُفْرَدَةً وَاحِدَهْ  ،تَعَلّمتُ كُلِّ الكَلَامِ 

 الوَطَنُ.... هِيَ:
I am from there 

Mahmoud Darwish 

I am from there and I have memories. Like any other 
Man I was born. I have a mother, 
A house with several windows, friends and brothers. 
I have a prison cell’s cold window, a wave 
Snatched by seagulls, my own view, an extra blade 
Of grass, a moon at word’s end, a life-supply 
Of birds, and an olive tree that cannot die. 
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I walked and crossed the land before the cross 
Of swords banqueted on what its body was. 
I come from there, and I return the sky 
To its mother when it cries for her, and cry 
For a cloud on its return 
To recognize me. I have learned 
All words befitting of blood’s court to break 
The rule; I have learned all the words to take 
The lexicon apart for one noun’s sake, 
The compound I must make: 
Homeland. 

 .إ لَى أُمّي4
 محمود درويش

 أَحِنُّ إِلى خُبْزِ أُمّي
 وَقَهْوَةِ أُمّي
 وَلَمْسَةِ أُمّي

 وَتَكْبُرُ فِيَّ الطُّفُولَةُ 
 يَوْمًا عَلى صَدْرِ يَوْم
 وَأَعْشَقُ عُمْرِي لأنَِّي

 إِذَا مُتُّ 
 أَخْجَلُ مِنْ دَمْعِ أُمِّي
 خُذيِني إذَا عُدْتُ يَوْمًا
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 وِشَاحًا لِهُدْبِك
 وَغَطِّي عِظَامي بِعُشْبٍ 
 تَعَمَّد مِنْ طُهْرِ كَعْبك

 وَشِدِّي وِثاَقي
 بِخَصْلَةِ شَعْرٍ 

 بِخَيْطٍ يُلَوِّحُ فِي ذَيْلِ ثَوْبِك
 عَسَاني أَصيرُ إلَهًا 

 إلَهًا أَصيرُ 
 إذَا مَا لَمَسْتُ قَرَارَةَ قَلْبِكْ 
 ضَعِينِي إذَا مَا رَجَعْتُ 

 وَقُودًا بِتنَُّورِ نَارِكْ 
 وَحَبْلَ غَسيلٍ عَلَى سَطْحِ دَارِكْ 

 بِدُونِ صَلَاةِ نَهَارِكْ 
 هَرِمْتُ، فرُدّي نُجُومَ الطُّفُولَة

 حَتَّى أُشَارِكَ 
 صِغَارَ الْعَصَافِيرِ 

 دَرْبَ الرُّجُوعِ 
 لِعُشِّ انْتِظَارِكْ. 
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My Mother 
Mahmoud Darwish 

I long for my mother's bread 
My mother's coffee 
Her touch  
Childhood memories grow up in me  
Day after day 
I must be worth my life  
At the hour of my death  
Worth the tears of my mother . 
*** 
And if I come back one day 
Take me as a veil to your eyelashes 
Cover my bones with the grass 
Blessed by your footsteps 
Bind us together  
With a lock of your hair 
With a thread that trails from the back of your dress 
I might become immortal  
Become a God 
If I touch the depths of your heart. 
*** 
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If I come back 
Use me as wood to feed your fire 
As the clothesline on the roof of your house 
Without your blessing 
I am too weak to stand. 
I am old 
Give me back the star maps of childhood  
*** 
So that I 
Along with the swallows 
Can chart the path 
Back to your waiting nest. 
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بيق: تجربة الناقد محمد ظاهرة التشكيل البصري في الشعر بين النظرية والتط
 أنموذجا  الصفراني 

   يد. فهد مرسي محمد البقم

  
تسليط الضوء على ظاهرة التشكيل البصري في بالملخص: يقوم هذا البحث 

لناقد لهذه الظاهرة، التي تعد ظاهرة جديدة على ، من خلال رؤية االحديثالشعر العربي 
الأدب والنقد على السواء، وقد اتخذ الباحث من تجربة محمد الصفراني أنموذجاً لهذه 

حاول أن يطبق مفاهيم الظاهرة بوصفه ناقداً حاول التنظير لظاهرة التشكيل البصري، و 
 ومصطلحات نقدية تتناسب وطبيعة الشعر العربي الحديث.

Visual Formation Phenomenon in Poet Between Theory and 
Practice: The critic Mohammad Al-sufrani's poetry as a model 
Dr. Fahad Mursi Mohammad Al-bogome    Saudi Arabia 
 
Abstract 

The current study is shading light on the visual formation 
phenomena in modern Arabic poetry through a critical view of 
this phenomenon which is considered as a new case in literature 
and criticism of toady. The researcher studied Mohammed Al- 
Sufrani as a model for this phenomenon since he is a critic who 
tried to discuss visual formation and he tried to apply the 
concepts and terms that fit the nature of modern Arabic poetry. 

                                                 

 .المملكة السعودية -جامعة الباحة   
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 :المقدمة
تعد ظاهرة التشكيل البصري في الشعر العربي الحديث من الظواهر البارزة في 
تشكيل النص الشعري، إذ إن الأدب يملك سمة التطور والتجدد في الوقت نفسه، وهو 

كائن حيوي يتأثر بما يطرأ على فكر الأمم من تقدم حضاري في العلوم  -كذلك-
 الإنسانية والتطبيقية كافة. 

ضوع البحث، المعنون بـ " ظاهرة التشكيل البصري في الشعر تأتي أهمية مو  
محمد الصفراني أنموذجاً"، من وجهتين: الأولى  الناقد  بين النظرية والتطبيق: تجربة

الجدة في دراسة موضوع ظاهرة التشكيل البصري في الشعر العربي الحديث، والثانية 
ل عقد المقارنة بين قطبين: محاولة تسليط الضوء على أحد الجهود المعاصرة من خلا

النظرية والتطبيق التي يمثل قطبيها محمد الصفراني بوصفه ناقداً له محاولة جادة 
وصريحة في هذا الحقل حيث أوجد مصطلحات ومفاهيم نقدية وطبقها على نماذج من 

 شعراء الوطن العربي الحديث.
يل البصري في إن المحاولات النقدية التي حاولت أن تقترب من ظاهرة التشك

الشعر العربي الحديث شحيحة، بمعنى أنه لا توجد مفاهيم نقدية، أو أدوات إجرائية 
قادرة على أن تغربل ظاهرة التشكيل البصري؛ لأنها ظاهرة لم تتمتع بالاستقرار 
المفاهيمي بين النقاد على غرار النظريات النقدية المعروفة. يمكن أن ندرج أهم 

" الشكل والخطاب: مدخل لتحليل ظاهراتيا نحن بصدده: كتاب "المحاولات النقدية لم
" لمحمد التشكيل البصري في الشعر العربي الحديثلمحمد الماكري، وكتاب: 

" لعبد الناصر هلال،  الالتفات البصري من النص إلى الخطابالصفراني، وكتاب: " 
 " لمحمد الصفراني. تجويد الشعر العربي الحديثوكتاب: " 

ا البحث على مدخل، ومحورين، وخاتمة. جاء المدخل بمثابة عرض يقوم هذ
موجز لمفهوم ظاهرة التشكيل البصري في الشعر، في حين جاء المحور الأول بعرض 
رؤية الصفراني النقدية لظاهرة التشكيل البصري من خلال كتابه " التشكيل البصري في 
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لعرض رؤية الصفراني  –يضاً أ –أما المحور الثاني فكان  .الشعر العربي الحديث"
النقدية لتجويد الشعر من خلال كتابه " تجويد الشعر العربي الحديث"، وقد خُتِمَ البحث 
بخاتمة تحتوي على أهم النتائج التي توصل إليها الباحث، ولحقها قائمة بأهم المصادر 

 والمراجع.
 مدخل: مفهوم ظاهرة التشكيل البصري في الشعر:

القصيدة العربية قديماً يقوم على شطرين ) الصدر  كان شكل البيت في
والعجز(، وهو شكل فرضته القاعدة العروضية الصارمة في شكل البيت الواحد، فتأتي 
القصيدة على نمط واحد من أولها حتى آخرها، لذلك ظل الشاعر العربي مرهوناً بقيد 

 القصيدة ذات الشطرين ردحاً من الزمن.
ة قديماً بتغييرات يمكن أن تدخل في ظاهرة التشكيل وقد مرت القصيدة العربي

البصري، ولا سيما تلك التغيرات التي طرأت على شكل القصيدة في العصر الأندلسي، 
، فهي صور لاستغلال طاقات (1)من مثل: الموشحات، والتشجير، المسمطات، والتختيم

الشطرين، لكنها التشكيل البصري في وقت مبكر للخروج من سلطة نظام القصيدة ذات 
 .(2)" لم تنجح في تغيير مسار القصيدة العربية عن قنواتها المألوفة"

كما احتل التشكيل البصري مكانة بارزة في لغة الشعر الحديث وخصوصاً 
الشعر الحر، الأمر الذي أعطى للشاعر الحرية المطلقة في تقنية الكتابة الشعرية نتيجة 

الشطرين(، مما أتاح له استثمار الطاقات الفنية  تخلصه من قيود الشعر القديم )شعر
المتاحة في لغة الكتابة الشعرية، الأمر الذي أسهم في تقديمه النص وحمل رسالته 
    وخدمة تجربته، وزادت أهمية التشكيل البصري في لغة الشعر الحر تقنيات الكتابة 

ا يهيئه الشعر الحر ) الشكل الطباعي ( التي تطورت عما كانت عليه في السابق، ولم
 .(3)من فرصة لاستغلال شكل النص ومدلولاته المختلفة

أن الشعر الغربي حفل بالعديد من ( Jacob-Corkذكر جاكوب كورك )
مراحل التجريب، ومنها ظاهرة التشكيل البصري في لغة الشعر، حيث بيّن أن هذه 
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بلية والتجريبية في الظاهرة أخذت دورها في الشعر، إذ تحدث عن دور الحركة المستق
(، كما أشار إلى أبولينير Lacerbaمثل هذا التوجه، وبالتحديد مجلة المستقبلية )

(Apolinair لى الشكل الطباعي في النص ( الذي تنبه إلى دور الحروف البارزة، وا 
( من المهتمين بالخصائص الفيزيائية Mallarmeالشعري، وكذلك كان مالارميه )

الكلمات، وصورة الحروف على الورق، وما فيها من حذف وفراغات للكتابة، وعدَّ شكل 
( في الأشكال Martiniعناصر مهمة في تلقيه، كما وصف جاكوب مغامرة مارتيني )

الطباعية التي نجح من خلالها في استثمار خصائص العناصر اللغوية التي تسهم في 
 .(4)تقديم النص ونقل رسالته وخدمة تجربته

العربي الحديث فإن ظاهرة التشكيل البصري قد شاعت إلى أما في الشعر 
درجة لافتة للانتباه، وقد أخذ بها بعض الشعراء في الخمسينيات والستينيات بشكل 
واضح، وبالغ بعضهم في استخدامها إلى الحد الذي جعل بعضهم يعد القصيدة الحديثة 

ي السريالية والدادية قد ، كما أشار بعض الدارسين إلى أن مدرست(5)شكلًا قبل كل شيء
أسهمتا في هذه الظاهرة؛ لأنهما يميلان إلى استغلال طاقة التشكيل البصري للتعبير 

، ولذلك فإن (6)عن مذهبيهما، وخصوصاً في لعبة السواد والبياض والنقط على الورق
نما باتت أشكا لها اللغة الشعرية ببعديها اللفظي والرمزي لم تعد وحدها محور الاهتمام "وا 
 .(7)وتجلياتها المختلفة، وكيفية عرضها وعلاقتها بمعمار الصفحة محط اهتمام الباحثين"

بناء على ما سبق، نستطيع أن نقول: إن ظاهرة التشكيل البصري في الشعرين: 
الغربي والعربي، موجودة بالفعل، وهي ظاهرة تجلت في العصر الحديث بشكل بارز، 

إلى خلفيات معرفية  -إلى حد ما  –ا التنبه لم يستند وقد تنبه لها الدارسون، لكن هذ
وأدوات إجرائية في حقل النقد. وحتى نقترب من ظاهرة التشكيل البصري تطبيقياً نسعى 
إلى كشف إحدى المحاولات النقدية للتنظير لهذه الظاهرة، وهو النموذج المختار: تجربة 

لمحور الأول: رؤية الصفراني النقدية، وذلك عن طريق محورين: ا (8)محمد الصفراني
 النقدية لظاهرة التشكيل البصري. المحور الثاني: رؤية الصفراني النقدية لتجويد الشعر. 
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 المحور الأول: رؤية الصفراني النقدية لظاهرة التشكيل البصري:
قام محمد الصفراني بجهود نقدية حول ظاهرة التشكيل البصري في الشعر 

"التشكيل البصري في الشعر ذه الجهود متمثلة في كتابه: وحاول أن يُنظّر لها، وه
"، إذ أراد أن يقدم مجموعة من الرؤى والمفاهيم النقدية التي يمكن أن العربي الحديث

 تطبق على دراسة الشعر العربي الذي يمتاز بتلك الظاهرة.
هدف الصفراني، من مقدمة كتابه، إلى: "تأسيس رؤية نظرية وجهاز مفاهيمي 

ل يمكن من خلاله قراءة التشكيل البصري في الشعر العربي الحديث. وقد ظل متكام
علم تجويد القرآن الكريم منذ نشأته في القرن الرابع الهجري إلى هذه الأيام يقدم مفاهيم 

 –في حدود علمي  –قرائية تختص بقراءة/ تلاوة القرآن الكريم ولم تتم أي محاولة 
الكريم والنقد الأدبي بسحب مفاهيم علم تجويد القرآن  للمحاقلة بين علم تجويد القرآن

الكريم إلى حقل النقد الأدبي لقراءة التشكيل البصري في الشعر العربي الحديث بصفته 
 .(9)خطابا يُقرأ ويُلقى"

وانطلق الصفراني من فكرة مفادها: أن نشأة الشعر العربي القديم كانت تقوم 
لها فن خاص في القول الشعري فلا تقوم على على المشافهة، وهذه المشافهة كان 

المعبر عنه، بل في طريقة التعبير عنه، لكن اختراع الإنسان وسائل الكتابة من أوراق 
وأقلام وصولًا إلى اختراع الطابعة؛ أدى إلى انحسار دور المشافهة إبداعاً وتداولًا، 

، ويعد الصفراني هذا ونتيجة ذلك فقد انتقل معظم الشعراء إلى الإبداع عبر المكتوب
الأداء الانتقال جزءاً مهماً في فهم النص الشعري يتمثل في ما أسماه ) سمات 

. وهذه الفكرة قادته إلى أن " جدل الشفهي والمكتوب المنبثق عن سمات (10)(الشفهي
النص الشفهي، والنص  –لنص واحد  –الأداء الشفهي يفترض وجود نصين مختلفين 

ن الجدل الحاصل بينهما حيز كبير من التشكيل البصري الذي المكتوب. وقد تمخض ع
لجأ إليه الشعراء من أجل إيصال الجزء المفقود من نصوصهم إلى المتلقي كما هو 

 .(11)واضح  من الاهتمام المتزايد بالتشكيل البصري في الشعر الحديث "
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السياق ويبدو أن فكرة الصفراني تبُنى على ملاحظات ثلاث: الأولى: تتمثل في 
التاريخي الذي تطغى عليه النظرة الأفقية لمسار تطور الشعر العربي التي تبدأ من 
العصر الجاهلى وصولًا إلى الشعر الحديث. والثانية: مراعاة شكل البيت الواحد في 
القصيدة الذي يمثل جزءاً من كل/ القصيدة، حيث كانت حاسة الأذن تمثل الدور 

يدة من خلال الاستماع والإلقاء، وتحولت عملية تلقي الرئيسي في عملية تلقي القص
القصيدة من حاسة السمع إلى حاسة البصر، وذلك عبر شكلها المكتوب بصرياً على 

والثالثة: تابعة للثانية في أن الشكل البصري لم يأتِ عبثاً، بل جاء نتيجة  .الورق
أن التشكيل  التطور الفكري والحضاري للإنسان الذي كان محصلة العصر، كما

 البصري نتيجة من نتائج محصلات العصر.
وقد بيّن بعض النقاد أن مجالات الدرس في حقل الثقافة البصرية تدور حول  

"البحث الفلسفي في إبيستمولوجيا المشاهدة وسيميوطيقية الصور والعلامات البصرية، 
ظاهراتي وحول البعد السيكولوجي للمجال البصري، وسيضم هذا فضاءات ذات بعد 

وعضوي ومعرفي تتعلق بالتفاعل الإبصاري وهي درس اجتماعي عن صيغ العرض 
 .(12)والتفرج البصري وأنثروبولوجيا المشاهدة"

إن حتميــــة التطــــور فــــي العصــــر المعــــي  هــــي التــــي فرضــــت ظــــاهرة التشــــكيل 
ــه  ــة الــنص، ذلــك مــا يقول البصــري فــي الشــعر، وهــي ظــاهرة تــؤدي دورهــا فــي إنتــاج دلال

، أو مــــا يــــؤدي إليــــه قولــــه هــــذا: " إن التشــــكيل البصــــري يســــاير واقــــع الحيــــاة الصــــفراني
المعاصـــرة التـــي تهـــتم بجانـــب المـــادة والمـــدركات الحســـية، ويتضـــمن كـــل مـــا هـــو ممنـــوح 
للبصــــر فــــي فضــــاء الــــنص، ويحيــــل إلــــى أهميــــة المبصــــورات فــــي إنتــــاج دلالــــة الــــنص 

حالـــة كـــل نـــص الشـــعري...، فـــاختلاف التشـــكيل مـــن نـــص إلـــى آخـــر حســـب مضـــمون و 
يجعلــه جــزءا أساســياً مــن الــنص بحيــث يصــبح المعطــى الكتــابي البصــري مولــدا للمعنــى 

 .(13)الشعري"
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مــن هنــا، حــاول الصــفراني تأســيس نظريــة )ســمات الأداء الشــفهي( التــي تســتمد 
خلفيتهــا المعرفيــة مــن علــم تجويــد القــرآن الكــريم، علــى حــد قولــه، ولكــن مــا هــي المفــاهيم 

ذا كانـت الإجابـة بـالقبول، فهـل الصالحة لدارسـة ظـا هرة التشـكيل البصـري فـي الشـعر  وا 
ــم التجويــد تتناســب وطبيعــة ظــاهرة التشــكيل البصــري فــي الشــعر العربــي  كــل مفــاهيم عل
لــى أي مـــدى يمكــن أن تكــون هـــذه المفــاهيم صــالحة فـــي حقــل النقــد الأدبـــي  الحــديث  وا 

كل تلك أسئلة مشروعة للقارئ بوصفها أدوات إجرائية لنظرية في تحليل النص الأدبي . 
طاره النظري.  عند قراءته الأولى لكتاب " التشكيل البصري في الشعر العربي الحديث" وا 

تتطلــب خلفيــة معرفيــة مســبقة بعلــم التجويــد، وعلــى  –فــي نظــري –هــذه المغــامرة 
مــن يتبناهــا أن يتســلح بكــل أدوات المعرفــة لهــذا الحقــل، وأن يكــون حصــيفاً فــي الاختيــار 

استقطابه مفاهيم من حقل إلى حقل آخر، أقصد من علم التجويد إلى النقد الأدبـي،  عند
فـي  –عنـد نقلهـا، فهـي تتطلـب  تإضافة إلى تطويع/ نحت بعـض المفـاهيم والمصـطلحا

 إلى توليف ومواءمة واختراع يتناسب كل التناسب وطبيعة النقد الأدبي. -تقديري
ي علــى التعريــف بمصــطلحات نقديــة يقــوم الجانــب التطبيقــي فــي دراســة الصــفران

يســتخدمها فــي دراســة ظــاهرة التشــكيل البصــري، ثــم يســتقطب نمــاذج شــعرية مــن شــعراء 
العصــر الحــديث، معتمــداً فــي تحليلــه علــى معــالم التشــكيل البصــري، ووســائله، وأنماطــه، 
 ودوافعه، وبيان أثر التحول من الشفاهية إلـى الكتابيـة، إضـافة إلـى دراسـة أثـر مـا يحدثـه
التشــــكيل البصــــري فــــي إنتــــاج الدلالــــة الشــــعرية مــــن خــــلال التشــــكيل البصــــري والرســــم، 

 والتشكيل البصري والطباعة، والتشكيل البصري والسينما.
 يمكن توضيح المصطلحات التي استخدمها الصفراني في ثلاثة جداول، هي:        

 (125 -27، )ص: ظاهرة التشكيل البصري(. الصفراني، 1جدول رقم ) 
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 تفريعات أخرى أنواعه مفهومه اسم  المصطلح
التشكيل البصري 

 والرسم 
فن الشعر وثيق الصلة 
بفن الرسم منذ القدم، 
أما في العصر الحديث 
فقد أخذت رحلة 

التصاهر المديدة بين 
الشعر والرسم أبعادا  

بداعية  .نفعية وا 

الأول: التشكيل البصري 
والرسم الهندسي. الثاني: 

البصري والرسم التشكيل 
الفني. الثالث: التشكيل 
 البصري والرسم الخطي.

- 

التشكيل البصري 
 والرسم الهندسي

هي الشكول أو الرموز 
التي تنتمي إلى علمي 
 .الهندسة والرياضيات

يمكن استخدام التشكيل 
البصري والرسم الهندسي 
في مجالين: مجال توظيف 
الشكول الهندسية. مجال 

 الرياضية.توظيف الشكول 

مجال توظيف الشكل يأخذ 
محورين: محور التشكيل بالشعر، 
مثل: الخط المضلع، والخط 
المنحني، والخط المثلث، 
 والشكول الرباعية، والدائرة.

محور التشكيل بالرسم و 
الهندسي، مثل: الخط المستقيم، 
والمثلث، والشكول الرباعية، 

 والدائرة.
التشكيل البصري 
 والرسم الفني

الرسم التشكيلي 
المعتمد على تصوير 
الهيئات والألوان بعيدا  
عن قواعد العلوم 

التطبيقية المرعية في 
 .الرسم
 

وفيه ثلاثة محاور، هي: 
محور الرسم بالشعر، 

ومحور دخول الشعر على 
الرسم، ومحور دخول الرسم 

 على الشعر.

يشمل محور دخول الشعر على 
الرسم: النص التناظري، والنص 

اعلي، والنص التعالقي. التف
ويشمل محور دخول الرسم على 
الشعر: الرسم التزييني، والرسم 
التجسيدي، والرسم الرمزي، 

 والرسم الاستقطاعي.
التشكيل البصري 
 والرسم الخطي

اكتشاف مقومات شخصية 
الفرد/ المبدع عن طريق 
سمات الأداء الشفهي 
والدلالة البصرية للنص 
الشعري من خلال الخط 

 .كتب به الذي

ن، هما: محور اوفيه محور 
سمات الأداء الشفهي، 
محور الدلالة البصرية 

 ."دلالة الفعل"

يشمل محور سمات الأداء 
الشفهي: الترصيف، والتهجئة، 
والتنغيم، والمد، والخطأ. ويشمل 
محور الدلالة البصرية: التوفية، 
والوصل، والتخريق، والتعريق، 

 .ونوع الخط
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( أن جل المصطلحات النقدية التي استخدمها 1الجدول رقم )يظهر من 
الصفراني، إن لم تكن كلها، مستمدة من الرسم أو الفن التشكيلي، إذ يبدو اعتماده على 
ما استحدثه الشعراء بصرياً في قصائدهم من رسومات وأشكال رياضية، فالشعر له 

الفنون الإبداعية. وبالالتفات  علاقة وثيقة بالرسم والرياضة؛ لأنهما ينتميان إلى حقل
إلى كيفية التعامل مع فن الرسم والأشكال الرياضية في الشعر، نجد أن الصفراني قد 
وفق إلى حد كبير في تطبيقهما على النصوص الشعرية، ولنأخذ مثالًا على ذلك، وهو: 
) توظيف الشكول الرياضية (، ولا يعني الاختيار الأفضلية لمصطلح دون آخر، أو 

(. 1الانتقائية، إنما من باب الاستشهاد بنموذج من النماذج التطبيقية في الجدول رقم )
يقول الصفراني في مجال ) توظيف الشكول الرياضية (: " من النصوص المبنية 

 بعلامة + وعلامة = نص لسعاد الصباح بعنوان )معادلات(:
 قمحة + قمحة = سنبلة

 حمامة + حمامة = صيف
 بستان كرزشفة + شفة = 

 عصفور + جناحان = حرية
 حبر + ورق = ثورة ثقافية

... 
 رجل + امرأة = سلكان كهربائيان مكشوفان

 .(14)"أنت + أنا = قشعريرة شعرية تحت جلد الكرة الأرضية...
ــــى المقطــــع الســــابق: " تبنــــي الشــــاعرة نصــــها برســــم  يقــــول الصــــفراني معلقــــاً عل

رياضــية، وقــد عمــدت الشــاعرة إلــى توظيــف علامتــي + و = المســتعملين فــي المســائل ال
هـــاتين العلامتـــين بــــدلًا مـــن الفعلــــين اللغـــويين س زائــــد و يســـاوي   لتجســــد للمتلقـــي الدقــــة 
الحسابية المتناهية التي تحققها العلامتان مقارنة بـالفعلين اللغـويين اللـذين ينوبـان عنهمـا 

ل يقـــوم علـــى العلامـــة ، إن تحليـــل صـــاحب الدراســـة فـــي المقـــام الأو (15)تجســـيداً بصـــرياً"
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البصـــرية التـــي ســـدت مســـد المفـــردة الشـــعرية بوصـــفها دلالـــة بصـــرية تجلـــت فـــي الشـــعر 
 العربي الحديث.

 
 (223 -127، )ص: ظاهرة التشكيل البصري(.  الصفراني، 2جدول رقم )

 تفريعات أخرى أنواعه مفهومه اسم  المصطلح
التشكيل البصري 

 والطباعة
على بنية إن الإخراج الطباعي يشتغل 

الخطاب الشعري بتشكيلات بصرية تروم 
توجيه القوى القرائية نحو محفزات التلقي 
والاندغام في عالم النص من بوابة العين 
وبذلك يصبح الإخراج الطباعي جزءا  
 أساسيا  من بنية الخطاب الشعري نفسه.

هناك أربعة أنماط من 
الإخراج الطباعي، هي: 
التشكيل البصري وعتبات 

، التشكيل البصري النص
وتقسيم الصفحة، 
والتشكيل البصري 
والسطر الشعري، 
التشكيل البصري 
 وعلامات الترقيم.

- 

التشكيل البصري 
 وعتبات النص

مجموع النصوص التي تحفز المتن وتحيط 
 .به

بمقدورنا تكوين معرفتنا 
بالمتن الشعري تأسيسا  
على عتبات النصوص 
التي أخذت نصيبها من 

، في الشعر الأهمية
منها: عتبة الغلاف، 
عتبة بيانات النشر، 
عتبة الإهداء، عتبة 

 .المقدمة

تشمل عتبة الغلاف: الغلاف الأمامي، 
والغلاف الخلفي. وتشمل عتبة بيانات 
النشر: العبارة القانونية، ورقم الإيداع 
في المكتبات، ورقم وتاريخ الطبعة. 
وتشمل عتبة الإهداء: إهداء الخواص، 

هدا ء الجمهور. وتشمل عتبة وا 
المقدمة: مقدمة بقلم المؤلف، ومقدمة 

 بقلم شخصية أخرى.

التشكيل البصري 
 وتقسيم الصفحة

توظيف مساحة الصفحة في إنتاج دلالة 
 .النص الشعري

يمكن دراسته في 
محورين، هما: محور 
 .تشكيل المتن والحاشية
 .محور تشكيل البياض

  يشمل محور تشكيل المتن والحاشية:
التناص البصري، والتفريع النصي. 

يشمل محور تشكيل البياض: بنينة و 
 البياض، تقسيم البياض.
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( من 2تقترب أغلب المصطلحات التي استخدمها الصفراني في الجدول رقم )
المصطلحات الحديثة، أو بعبارة أخرى هي مصطلحات مستمدة من تقنية التكنولوجيا 
المعاصرة، من أجهزة محوسبة، وطابعات، وما يترتب على هذه التقنية من مخرجات 
بصرية يلحظها القارئ بصرياً على الورق. من النماذج التي نستشهد بها في المادة 
التطبيقية عند الصفراني، على سبيل التمثيل: توظيف التشكيل البصري في الشعر 

ي( عن طريق )دلالة الفعل( حسب رؤية العربي الحديث عبر مجال )التفريق البصر 
الصفراني النقدية، يقول في ذلك: إن من النصوص التي تعتمد على توليد دلالة الفعل 

 عبر التفريق البصري، نص لسعدي يوسف، يقول الأخير:
 لكن القرن الأول لم يعد الأول

 ها نحن أولاء نغادرها
 م
 ش

التشكيل البصري 
 والسطر الشعري

إن تحول النص الشعري الحديث من 
بعدد ثابت من  القالب البيتي المحدود

التفعيلات إلى رحاب السطر الشعري قد 
فتح المجال أمام التشكيل البصري في 

الإخراج  الشعري. وقد ساعد السطر
تشكيلات  إجراء الشعراء على الطباعي

التي  بصرية تجسد الدلالات البصرية
 .تجسيدها للمتلقي يرومون

التشكيلات البصرية 
الممارسة في السطر 
 ةالشعري تتجلى في ثلاث
مجالات، هي: مجالات 
تشكيل السطر الشعري، 
مجالات تشكيل التفريق 
البصري، مجالات تشكيل 

 البصري.النبر 

يشمل مجال تشكيل السطر الشعري: 
قانون المسافة السطرية، وقانون 

الاتجاه السطري. يشمل مجال التفريق 
البصري: سمات الأداء الشفهي، ودلالة 

لاسم. الفعل، والتطريز البصري/ دلالة ا
: البصرييشمل مجال تشكيل النبر 

سمات الأداء الشفهي، من حيث 
مستوى الكلمة، ومستوى العبارة، 

 ومستوى المقطع.
التشكيل البصري 
 وعلامات الترقيم

استدرج الشعر العربي الحديث علامات 
الإبداعي التجاوزي  هالترقيم لخدمة منحا

وعاملها معاملة الدوال اللغوية وذلك 
بشحنها بدلالات ووظائف جديدة تحيد عن 

 .المألوف من دلالاتها ووظائفها

تتمظهر علامات الترقيم 
في محورين: محور 
علامات الوقف، محور 

 علامات الحصر.

يشمل محور علامات الوقف: النقطة، 
ت نقط الحذف، علامات الانفعال، علاما
الاستفهام، نقطتا التفسير، الفاصلة، 
الفاصلة المنقوطة. يشمل محور 

علامات الحصر: العارضة، المزدوجتان، 
 .الهلالان
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 ن
 و
 ق
 ي
 ن

 .(16)على ماسورات مدافع دبابات..."
يعلق الصفراني على هذا المقطع من خلال دلالة تفريق الشاعر للكلمة، بقوله: 
" ويتجلى التفريق البصري في كلمة ) مشنوقين (. فقد وظف الشاعر فيها تقنية التفريق 
البصري مفرقاً حروفها على أسطر الصفحة الشعرية فجاءت متدلية بشكل عمودي 

 .(17)ليجسد للمتلقي دلالة فعل الشنق بصرياً"
 (275 -225(. الصفراني، ظاهرة التشكيل البصري، )ص: 3جدول رقم )

 تفريعات أخرى أنواعه مفهومه اسم  المصطلح
التشكيل البصري 

 والسينما
لعل الجانب الأهم في العلاقة بين الشعر 
والسينما يتمثل في "الشعرية" ذلك الخيط 
السحري الذي ينتظم الفنون والسقف الذي 

الإبداعات بما فيها السينما تسعى كل 
بلوغه. ولا تستطيع السينما بلوغه إلا من 
 .خلال لغتين: لغة القول، ولغة الصورة

هناك ثلاث تقنيات سينمائية يمكن 
دراستها لإبراز آليات اشتغالها في 
الشعر العربي الحديث، هي: 
التشكيل البصري واللقطة 

السينمائية، التشكيل البصري 
 .ناريووالمونتاح والسي

- 

التشكيل البصري 
 واللقطة السينمائية

وهي الصورة المفردة التي نراها على 
 .الشاشة قبل الانتقال إلى صورة أخرى

يمكن أن نحلل التشكيل البصري 
الممارس بواسطة اللقطة 

السينمائية من خلال محورين، 
هما: المحور الأول: تشكيل 

اللقطة المسافية، المحور الثاني: 
 .قطة المتحركةتشكيل الل

يشمل محور تشكيل 
السينمائية:  اللقطة

اللقطات :القريبة، 
والقريبة جدا ، 

والمتوسطة، والبعيدة، 
والبعيدة جدا . ويشمل 

 اللقطةمحور تشكيل 
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السينما في بدايتها بصرية، ولكنها تطورت إلى أن أصبحت سمعية كانت 
، وقد حاول الصفراني إيجاد العلاقة بين فن السينما (18)بصرية في عصرنا الحديث

(، وحاول إثر ذلك، أن يلتقط 3والشعر، ووجد هذه العلاقة بينهما كما في الجدول رقم )
والشعر، ومن الأمثلة الدالة في  بعض المصطلحات والمفاهيم السينمائية التي تتناسب

دراسة صاحبنا، ) اللقطة البانورامية (، وهي تعني: " اللقطة التي تتحرك فيها الكاميرا 

المتحركة: اللقطات: 
التتبعية، والبانورامية، 
 والمنخفضة، والعالية.

التشكيل البصري 
والمونتاح 
 والسيناريو

التشكيل البصري والمونتاج يقوم  -
والسيناريو على محورين، هما: 
المحور الأول: فن المونتاج. 
والمحور الثاني: فن السيناريو، 

 .بنية النص

 

يعتمد إنتاج الكلام على الشكل والنظم  .فن المونتاج
اللغوي المعادل لفن المونتاج السينمائي 
الذي يعيد ترتيب وتركيب وتنظيم مادة 

الخام ليس على أساس الترتيب اللقطات 
الذي التقطت به بل على أسس فنية 
وفكرية تكسبها دلالة خاصة تساير 

مضمون النص المراد تقديمه. وهذا يعني 
أن اللغة والمونتاج نظامان بنيويان 

وبالتالي يمكننا  تحليل فن المونتاج تحليلا  
 .بنيويا  تماما  مثل تحليل النص اللغوي

أنماط من يمكن رصد ثمانية 
المونتاج في الشعر العربي 

الحديث، هي: المونتاج المتوازي، 
والمونتاج الترابطي، والمونتاج 
التضادي، والمونتاج التكراري، 
والمونتاج الإيقاعي، والمونتاج 
الفجائي، والمونتاج الازدواجي، 

 والمونتاج الصياغي.

 

فن السيناريو، بنية 
 .النص

ة النص الفني إن فن السيناريو يقوم بكتاب
المتكامل للفيلم، وروح السيناريو هي 
الفكرة الرئيسية التي ستنتقل إلى 

المشاهدين من خلال تدفق الصور المرئية 
 .التي يسكون لها معنى للمشاهد

يمكن رصد نمطين للسيناريو في 
الشعر العربي الحديث، وهما: 
سيناريو تخطيط المشاهد، 

 والسيناريو التنفيذي.
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، ومن الأمثلة (19)على محورها من اليسار إلى اليمين مستعرضة الشيء المراد تصويره"
 التي ضربها على ذلك نص لمحمد القيسي:

 شارع يمتد في الضوء
 لهولا جيران 

 وسياج من زجاج
 هو ذا المقهى تراس
 ملجأ العازف والعراف

 صياد الأغاني
 .(20)ويتيم الطرقات

ونقف مع هذا الاقتباس للصفراني عندما حلل المقطع السابق، يقول: " هنا لا 
يلعب العنوان دوراً في تحديد مكان الكاميرا؛ لأن الكاميرا في هذه اللقطة تتحرك في 

ين إلى اليسار أو العكس مستعرضة الشيء المراد تصويره أثناء التصوير من اليم
ومحيطه الذي يتواجد فيه. وبالتالي تكون اللقطة نفسها/ الصورة هي التي تحدد الأمكنة 
المتعددة للكاميرا حسب حركتها من مكان إلى آخر، فالمكان الرئيس المراد تصويره في 

اعر اعتمدت تقنية اللقطة هذه اللقطة هو مقهى تراس، لكن كاميرا المصور/ الش
البانورامية فتحركت بصورة أفقية من اليمين إلى اليسار، أو العكس مستعرضة الشارع 
الذي يوجد فيه المقهى فرصدت: خلوه من الجيران، والسياج الزجاجي، ثم استبانت 
المقهى من خلال المحيط ) هو ذا مقهى تراس ( وأخذت ترصد رواده من العازفين، 

وصيادي الأغاني، وأيتام الطرقات. وقد وظف الشاعر تقنية اللقطة  والعرافين،
. أوردت (21)البانورامية ليجسد للمتلقي/ المشاهد الكادر المراد تصويره تجسيداً بصرياً"

هذا التعليق على طوله؛ لنستجلي رؤية الصفراني النقدية، وأدواته الإجرائية لظاهرة 
التشكيل البصري في معالجة النص السابق، وتبدو معالجته مبنية على تقنية من تقنيات 
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الإخراج السينمائي، وهي )الكاميرا البانورامية( التي تعد من التكنولوجيا المستخدمة في 
 ديث، والتي وظفها الصفراني في خدمة معالجة النص الشعري.عصرنا الح

وبعد، فيلاحظ القارئ من خلال الجداول الثلاثة التي عرضنا فيها المصطلحات 
التي استخدمها الصفراني في دراسته، أنها مصطلحات مستمدة من حقول لا تمت إلى 

لتكنولوجيا بما فيها حقل النقد الأدبي بصلة، وهذه الحقول، هي: الرسم، والرياضة، وا
من أجهزة الكترونية وطابعات، والسينما، وهي حقول مدّت الصفراني بأدوات ومفاهيم 

 ساعدته إلى حد كبير في معاينة النص الأدبي وتحليله.
، يُطرح من خلال القراءة المتأنية للمصطلحات النقدية التي  ثمة سؤال مُلحٌّ

تي عرضناها، وهو: شح المصطلحات من استخدمها الصفراني في الجداول الثلاثة ال
علم التجويد   وهو الأمر الذي وعد به صاحب الدراسة من مقدمته، ولعل هذا السؤال 

 تفسره دراسته الثانية !.
 :المحور الثاني: رؤية الصفراني النقدية لتجويد الشعر

لعل ظاهر عنوان الكتاب " تجويد الشعر العربي الحديث: بحث في المحاقلة 
جويد القرآن الكريم والنقد الأدبي " يُفسر سؤال القارئ السابق، ولعل مدخل الكتاب بين ت

الذي وضعه الصفراني قبل المقدمة يفسر ذلك أيضاً، يقول صاحب الدراسة: "إنه بعد 
كتابه الأول تأتي دراسة جوانب من التشكيل البصري التي لا يمكن دراستها إلا من 

الكريم في وعاء آخر مستقل يكمل سابقه، ولذا آثرت أن  خلال مفاهيم علم تجويد القرآن
أكسر كتاباً في المحاقلة بين علم تجويد القرآن الكريم والنقد الأدبي تلبيةً لإلحاح الفكرة 
على استيفاء حقها واحتراماً لتسلسل أجزائها...، بحيث يمكنني القول إن كتاب تجويد 

 .(22)ري في الشعر العربي الحديث"الشعر هو الجزء الثاني لكتاب التشكيل البص
تكاد تكون الفكرة الرئيسية التي ينطلق منها الصفراني في دراسته هذه، لا 
تختلف كثيراً عن فكرة دراسته الأولى في كتابه " ظاهرة التشكيل البصري في الشعر 
العربي الحديث"، وهي أن الشعراء في عصرنا الحديث يعتمدون على ظاهرة التشكيل 
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عند كتابتهم للنصوص الشعرية بصرياً على الورق، وهي ظاهرة تعوض سمات البصري 
، هذا، وقد وضع الصفراني أربعة (23)الأداء الشفهي السابقة عند إلقاء الشعراء قصائدهم

أسئلة لدراسة موضوع علم تجويد الشعر، وهي: كيف يجسد التشكيل البصري سمة ) 
ن خلال تجويد الشعر  وكيف يتم صوتية أو صمتية ( من سمات الأداء الشفهي م

إنتاج دلالة التشكيل في الشعر من خلال تجويد الشعر  وكيف يجسد الشاعر سمة من 
سمات الأداء الشفهي الحركية عند كتابة نصه الشعري على الورق  وما هي أبرز 
الوظائف الفنية التي يؤديها تشكيل سمة من سمات الأداء الشفهي الحركية بصرياً 

، هذه الأسئلة التي حاول الصفراني أن يجيب عليها من (24)مشكلة على الورقمكتوبة/ 
 خلال استثماره لمفاهيم علم تجويد القرآن الكريم وتطبيقها على تجويد الشعر.

يبدو مفهوم تجويد الشعر واضحاً عند الصفراني، حيث يقول: " إلقاء الشعر 
همس وجهر وشدة ورخاوة بإعطاء كل حرف حقه من مخرجه وصفته اللازمة له من 

عطاء كل حرف مستحقه مما يشاء من الصفات المذكورة كترقيق المستفل  ونحوها. وا 
وتفخيم المستعلي ونحوهما، ورد كل حرف إلى أصله من غير تكلف. وطريقة الأخذ من 
أفواه الشعراء العارفين بطرق نصوصهم بعد معرفة ما يحتاج إليه الملقي من مخارج 

والوقوف والابتداء والرسم. وغايته: تمكين الملقي من جودة الإلقاء  الحروف وصفاتها
( عند إلقاء الشعر لكي ينال رضاء (25)وحسن الأداء وعصمة لسانه من اللحن )الخفي

المتلقي ويتحقق له إنتاج الدلالة الشعرية على الوجه المطلوب. أما علته فهي: الانتقال 
لتحول في إبداع الشعر وتداوله من الشفهي إلى من الشفاهية إلى الكتابية؛ بمعنى أن ا

المكتوب أدى إلى غياب كثير من سمات الأداء الشفهي )الصوتية والصمتية(، وقد 
بحث الشعر العربي الحديث عن تقنية يوصل من خلالها إلى ما غاب من سمات 

دى الأداء الشفهي )الصوتية والصمتية( إلى المتلقي في حال كتابة النص فكان أن اهت
إلى التشكيل البصري موصلا لسمات الأداء الشفهي الصوتية والصمتية في 

 .(26))الكتابة("
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أوردت هذا الاقتباس المطول؛ لأن الصفراني بيّن فيه عصب فكرته عن علم 
تجويد الشعر، حيث قدم مفهومه لتجويد الشعر الذي استمد غايته من علم تجويد القرآن 

علم الأصوات، وتقديمه لعلم تجويد الشعر العربي الكريم، وكذلك يستمد غايته من 
 الحديث الذي تحول إلى صورة كتابية بصرية، بعد أن كان تداوله شفهياً.

تبدو المصطلحات المستخدمة في المادة التطبيقية عند الصفراني أقرب إلى 
 مفاهيم علم تجويد القرآن الكريم، ويمكن توضيحها في الجدولين التاليين:

 (68 -27، )ص: تجويد الشعر العربي الحديث(. الصفراني، 1جدول رقم )

إن الوقوف على مثال تطبيقي عند الصفراني من خلال إحدى المفاهيم التي 
استخدمها في الجدول السابق، يبين لنا كيفية تعامله مع تجويد الشعر بمفاهيم علم 

تفريعات  أنواعه مفهومه اسم  المصطلح

 أخرى
إطالة وزيادة الخط بالحرف الممدود  تشكيل المد

لتوجيه المتلقي إلى أحداث المد في 
الكلمة التي يتشكل فيها تشكيل 

 المد.

يتجلى تشكيل المد في الشعر في 
الجمع  تشكيلين: الأول: تشكيل

 والنسخ. الثاني: تشكيل التفريق.

- 

تفخيم الخط عند كتابة جزء من  تشكيل التفخيم
النص ليصبح أفخم خطا من بقية 

 أجزاء النص.

- - 

توقف الخط على الحرف المسكوت  تشكيل الوقف
عليه لتوجيه المتلقي إلى إحداث 
الوقف في الكلمة التي تشكل فيها 

 تشكيل الوقف.

الوقف في سمات الأداء يتجلى تشكيل 
الشفهية )صمتية( في ثلاثة تشكيلات، 
هي: تشكيل الوقف الاضطراري. تشكيل 
الوقف اللازم أو وقف البيان. تشكيل 

 الوقف التام.

- 

توقف الخط عند كلمة محددة زمنا   تشكيل السكت
يسيرا  لا يكتب فيه توقفا  بنية 

 استئناف الكتابة

- - 
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التجويد، منها على سبيل المثال: )تشكيل الوقف اللازم أو وقف البيان(. يقول 
ا الشاعر الوقف اللازم أو وقف الصفراني إن من النصوص الشعرية التي وظف فيه

 البيان نص )الخزامى(، يقول الشاعر:
 والهواء

 كما هي عادته،
 يتعلل من شهقة الطين.

 
 هذا المساء

 على غير عادته يشرئب
 وفي طية من طوايا الرمال

 .(27)خزامى التراب
يقول الصفراني معلقاً على هذا المقطع: " يتجلى تشكيل الوقف اللازم في 
السطر الثالث. فقد أوقف الشاعر الخط عند حرف النون من كلمة الطين. وقد أبرز 
معانا في الإلحاح على الوقف  الشاعر الوقف وألح عليه بوضع نقطة في نهاية السطر وا 

سطر الثالث وبداية السطر الرابع وابتدأ ترك الشاعر مساحة من البياض بين نهاية ال
بسطر جديد ليوجه المتلقي إلى إحداث الوقف اللازم على النون عند نقطة )الإلقاء( 
حركتين. ويهدف تشكيل الوقف اللازم هنا إلى إنتاج دلالة من خلال تجسيد سمة من 

الكلام سمات الأداء الشفهي الصمتية تتمثل في الوقف اللازم عند النون، لأن وصل 
بما بعده من كلام يوهم خلاف المعنى وغير المراد، وينتج عبارة جديدة غير صحيحة 
هي س الطين هذا المساء   وهذه العبارة تفضي إلى معنى غير المعنى الذي يريده 
الشاعر. ونظراً لعدم وجود علامة خاصة بالوقف اللازم في الشعر فقد لجأ الشاعر إلى 

ليدل على لزوم الوقف في هذا الموضع. وقد مكن تشكيل علامات الترقيم: النقطة 
الوقف اللازم الشاعر من إيصال/ حضور صمته/ وقفه إلى المتلقي عبر الكتابة/ 
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، ويبدو أن تحليل الصفراني (28)الغياب بالرغم من غياب الذات الصامتة بسبب الكتابة"
قة الملاحظة مقنع إلى حد كبير؛ لأن معالجته للنص تنبئ بد -من وجهة نظري –

البصرية للنص لعلامة الوقف بعد كلمة )الطين.(، كما بيّن دلالة البياض/ الفراغ التي 
جاءت بعد كلمة )الطين.(، إضافة إلى الإجادة في استخدام مفهوم الوقف المستخدم في 
علم التجويد وتطبيقه على الشعر، الأمر الذي أعطى تأويله للوقف والبياض مُبرراً 

 كيل البصري التي استخدمها الشاعر في نصه الشعري. بظاهرة التش
 

 (.96 -71، )ص: تجويد الشعر العربي الحديث(. الصفراني، 2جدول رقم )

( من أبرز 2أن المصطلحات التي رصدناها في الجدول رقم ) يعد الصفراني

سمات الأداء الشفهي الحركي في الشعر العربي الحديث، ويمكن أن يظل باب التأويل 

. إن من الأمثلة التي ضربها (29)مشرعاً أمام الناقد في تأويل التشكيلات البصرية

 :      )البروج(، يقول الشاعرعلى ) تشكيل التكميل( نص بعنوان  -مثلاً –الصفراني 

رقصةةةةةةةةةةةةةةةةة                                                                  
 تالية

 تفريعات أخرى أنواعه مفهومه اسم  المصطلح
تشكيل الكلمة بصورة تجسد حركة من حركات  تشكيل التوكيد

 الجسم بغية توكيد المعنى اللغوي للكلمة.
- - 

تشكيل حروف الكلمة بصورة تجسد حركة من  التكميلتشكيل 
 حركات الجسم بغية تكميل الجسم.

- - 

تشكيل الكلم بصورة تجسد حركة من حركات  تشكيل التنظيم
 الجسم بغية تنظيم النص.

- - 
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 يا سهيل                                                            
 اليمني                                                         

 أنت قد عللتني                                               
 بارتشاف السوسن                                       

 والرغيف الممكن                                  
 فانهل الآن فما                             

 ناضجا من موطني                       
 يا هنيا لك )هني(                

 .(30)يا هنيا لك )هني(         

يـــرى الصـــفراني أن تشـــكيل التكميـــل يظهـــر فـــي أســـطر الـــنص كلهـــا، ويـــرى أن  
الشــاعر شــكل أســطر الــنص، وذلــك بتحريكهــا مــن موضــعها إلــى أقصــى الطــرف الأيســر 
من الصفحة، ورتبها بصورة مائلة لتبدو للمتلقي حركات جسدية عنـد الإلقـاء، لتـدل علـى 

" بهــــدف تكميــــل الــــنص بكلمــــة  هيئــــة الــــرقص تحريكــــاً مصــــاحباً لعمليــــة النطــــق/ الغنــــاء
)الــرقص( التــي اســتعاض عنهــا بتشــكيل التكميــل وجســدها للمتلقــي تجســيداً بصــرياً. وقــد 
مكــن تشــكيل التكميــل الشــاعر مــن تجســيد/ تحضــير حركاتــه إلــى المتلقــي عبــر الكتابــة/ 

 .    (31)الغياب بالرغم من غياب الذات المتحركة بسبب الكتابة"
ومحاولـــة تنظيـــره لظـــاهرة التشـــكيل البصـــري فـــي وبعـــد عـــرض تجربـــة الصـــفراني 

الشــعر العربــي الحــديث، يمكــن أن نقــول: إن المتأمــل فــي بعــض المفــاهيم والمصــطلحات 
التي استخدمها الصفراني في محاولتـه للتنظيـر والتطبيـق لظـاهرة التشـكيل البصـري تبـدو 

بصـرية للشـعر أحيانـاً متداخلة في بعض مدلولاتها أحياناً، وتبدو مُغْفِلَةً بعـض الظـواهر ال
أخرى. ولتمثيل على التداخل عنده، نجـد علـى سـبيل المثـال: مصـطلح )تشـكيل التفخـيم( 
الذي يعرفه بـ" تفخيم الخط عند كتابة جزء من النص ليصبح أفخـم خطـا مـن بقيـة أجـزاء 
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، والذي يقابل مصطلح )النبر البصري( الذي يشـمل مسـتوى الكلمـة، ومسـتوى (32)النص"
مســتوى المقطــع، والــذي يعرفــه بـــ " كتابــة جــزء مــن الــنص/ كلمــة، أو عبــارة، أو العبــارة، و 

. إذ يبـدو لـي مـن تعريـف (33)مقطع، ببنط أغلظ من سواه لتسجيل دلالة الصوت بصـرياً"
الصــفراني للمصــطلحين أنهمــا مترادفــان فــي مفهومهمــا، فالعلامــة البصــرية فــي التشــكيل 

م الخـط، أو تسـمين الخـط، لكنهمـا مختلفـان البصري لكلا المصطلحين واحدة، وهي تفخي
فـــي الاســـم، ومتفقـــان فـــي الدلالـــة أو المفهـــوم، ولعـــل اســـتقطاب الشـــواهد الشـــعرية التـــي 
استشـهد بهــا الصـفراني علــى هـذين المصــطلحين، يؤكـد هــذا التـداخل. إن مــن النصــوص 
 التــي أوردهــا الصــفراني علــى مصــطلح )تشــكيل التفخــيم( نــص )المرفــأ القرمــزي(، يقــول

 الشاعر:
 صهيلا  

 توغلت في القافيات العذارى
 مطير التجلي

 تبدد خوف الحروف العليلة
... 

 جسورا  
 تمد خيالا عتيقا إلى الأفق...
 .(34)تصطاد "عمرا" وبغض فتيلهْ !!

يعلق الصفراني على المقطع السابق بقولـه: " يتجلـى تشـكيل التفخـيم فـي كلمتـي 
)صــهيلا وجســورا( فقــد فخّــم الشــاعر خــط كتابــة الكلمتــين عــن بــاقي كلمــات الــنص ليوجــه 
المتلقــي إلــى إحــداث التفخــيم عنــد نطقهــا )الإلقــاء(. ويهــدف تشــكيل التفخــيم هنــا تجســيد 

تمثـل فـي تفخـيم الصـوت عنـد قـراءة الكلمتـين، سمة من سمات الأداء الشـفهي الصـوتية ت
ويهـــدف التفخـــيم إلـــى إنتـــاج دلالـــة )الحـــال( فـــي الكلمتـــين كلتيهمـــا: حـــال صـــهيل الـــذات 
الشاعرة...، وحال جسـارة الـذات الشـاعرة وهـي تمـد خيـالًا عميقـاً إلـى الأفـق...، وقـد لجـأ 
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مــن خــلال تقنيــة الشــاعر إلــى تفخــيم وتســمين وتغلــيظ حــروف الكلمتــين المــراد تفخيمهمــا 
(bold"الحاســـوبية )(35) ومـــن الأمثلـــة التـــي ضـــربها الصـــفراني علـــى مصـــطلح )تشـــكيل .

النبــر البصــري( نأخــذ )مســتوى المقطــع( علـــى ســبيل التمثيــل، يقــول الصــفراني: إن مـــن 
النصــــوص المبنيــــة بتقنيــــة النبــــر البصــــري علــــى مســــتوى المقطــــع نــــص )حواريــــة النيــــل 

 ونيويورك(:
 ز" يقيم التضاريس شاغرة في شوارع خان الخليلينيويورك: كان "المع

 وكانت تخاطب "عمرو" الحمامة:
 ) يا داخلا مصر نادم على الضفتين الظفائر واستمطر القنطرة 

 رسمت قدماك إلى الجنة
 واستراحت إلى عنتره

 فلا نامت الريح في الفلوات
 ولا غاص في جرس الياسمين النهار

 نالنا النيل متكئا والمساء لأطفال
 .(36)والصباح صبايا على النيل مشتجره(                           

يــرى الصــفراني أن النبــر الصــوتي يتجلــى " فــي المقطــع المكتــوب ببــنط غلــيظ. 
فالشاعر يبني نصه على حوار بين النيل ونيويورك وهما الصوتان الرئيسان في الـنص. 

مـــن أن تكـــون عاليـــة لتســـمع ولمـــا كـــان الحـــوار يتســـع لـــدخول أصـــوات أخـــرى كـــان لابـــد 
وتتميـــز عـــن غيرهـــا. وقـــد وظـــف الشـــاعر تقنيـــة النبـــر البصـــري فـــي المقطـــع الـــذي يمثـــل 
مداخلـة الحمامــة فكتبــه ببــنط غلــيظ ليســجل للقـارئ نبــرة الصــوت المتميــزة عــن غيرهــا مــن 

. بصــرف النظــر عــن تأويـــل (37)الأصــوات التــي يتطلبهــا نطــق المقطــع تســـجيلًا بصــرياً"
ن ســواء فــي )تشــكيل التفخــيم(، أم فــي )تشــكيل النبــر الصــوتي( لظــاهرة الصــفراني للنصــي

التشــكيل البصــري، لكـــن الملاحظــة التـــي تســجل هـــي تــداخل المفهـــوم بــين المصـــطلحين 
اللذين يدلان على اختلاف المسمى في المصـطلح ويعطيـان المفهـوم نفسـه، الأمـر الـذي 
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المصــــطلح واســــتقراره فــــي ثباتــــاً للمصــــطلح وتداولــــه، فثبــــات  –فــــي نظــــري  –لا يعطــــي 
 المسمى والمفهوم مطلب ضروري في درس النقد الأدبي.

أمـــــا علـــــى مســـــتوى إغفـــــال الصـــــفراني بعـــــض ظـــــواهر التشـــــكيل البصـــــري عنـــــد 
الاستشـــــهاد، نأخـــــذ مثـــــالًا علـــــى )تشـــــكيل التوكيـــــد(، يقـــــول صـــــاحب الدراســـــة: إن " مـــــن 

 )رذاذ(، تقول الشاعرة:النصوص التي وظفت تشكيل التوكيد نصّاً لهدى الدغفق بعنوان 
 أهوى أمومتها كثيرا،

 ثم أهواها الكتابة            
 ثم أهواني           

 فة.. أ           
 هةةْةةةةةةةةةة             
 و               
 ي.             

 .(38).......... كل ما بي رعشة  
لتوكيــــد فــــي يعلــــق الصــــفراني علــــى المقطــــع الســــابق، بقولــــه: " يتجلــــى تشــــكيل ا

  فــــي كلمــــة أهــــوي، فقــــد شــــكلت الشــــاعرة حــــروف الكلمــــة بــــأن  7، 6، 5، 4الأســــطر س 
حركتها من مواضـعها وفرقتهـا تفريقـاً تنازليـاً واضـعة كـل حـرف فـي سـطر لتوجـه المتلقـي 
إلـى أحـداث حركـة بيـده عنــد )الإلقـاء(. والدلالـة المـراد إنتاجهــا مـن خـلال تشـكيل التوكيــد 

ن حركـــات الجســـم تتمثـــل فـــي تحريـــك اليـــد والعـــين معـــا باتجـــاه هنـــا هـــي تجســـيد حركـــة مـــ
تنـــازلي مصـــاحب لعمليـــة النطـــق بهـــدف توكيـــد فعـــل الســـقوط وتجســـيده للمتلقـــي تجســـيداً 
بصرياً. وقد مكن تشكيل التوكيد للشاعرة من تجسيد/ تحضير حركتها إلـى المتلقـي عبـر 

، أوردت تحليـــل (39)ابـــة"الكتابـــة/ الغيـــاب بـــالرغم مـــن غيـــاب الـــذات المتحركـــة بســـبب الكت
الناقد كـاملًا؛ حتـى أبـين تركيـزه علـى جانـب واحـد فـي الـنص المستشـهد بـه، وهـو تشـكيل 
التوكيــــد لكلمــــة ) أهــــوي (، وقــــد أغفــــل الناقــــد بعــــض التشــــكيلات البصــــرية فــــي المقطــــع 
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الســـابق، منهـــا: التكـــرار، والإيقـــاع الـــداخلي للحـــروف، ولا ســـيما حـــرف ) الهـــاء ( الـــذي 
، التــي (40)موســيقياً داخليــاً فــي تشــكيل الألفــاظ،، إضــافة إلــى تقنيــة الحــذفأحــدث جرســاً 

استخدمتها الشاعرة في نهاية السـطر الأخيـر).......... كـل مـا بـي رعشـة(، فهـي دلالـة 
فــي تشــكيل الــنص، ويمكــن أن تــؤوّل دلالتهــا بجانــب تشــكيل  -أيضــاً -بصــرية واضــحة 

د فقــط، وربمــا انشــغل الناقــد فــي تطبيقــه التوكيــد، لكــن الصــفراني ركــز علــى تشــكيل التوكيــ
 على الظاهرة التي يريد أن ينظّر لها.

 الخاتمة:
إذا وصلت آخر كلامي بأوله عن محاولة الصفراني في التنظير لظاهرة 

بغض النظر عن الاتفاق معه  –التشكيل البصري وتطبيقه على الشعر العربي الحديث 
 قلت: –في وجهات النظر والاختلاف 

راني استفاد من فكرة تحول سماع القصيدة التقليدية ذات الشطرين إلى إن الصف
تشكيل كتابي يتجلى بصرياً على الورق. وقد سعى الصفراني من خلال ملاحظة ظاهرة 
التشكيل البصري في الشعر العربي الحديث إلى إيجاد العلاقة بين فن الشعر والفنون 

ات نقدية من فنون أخرى، مثل الرسم، الأخرى، الأمر الذي قاده إلى استحداث مصطلح
والرياضة، والطباعة، والسينما، وعلم التجويد، وأظهر الصفراني قدرته على إيجاد 
مصطلحات نقدية جديدة لم تكن متداولة في مدونة النقد الأدبي، إضافة إلى تمكنه من 
ير تطويع هذه المصطلحات النقدية لخدمة النص الشعري. كما أنه لم ينشغل بالتنظ

دون التطبيق، كما هو الحال عند بعض النقاد؛ لأن التطبيق هو الذي ينقص النظرية 
 -من وجهة نظري –دائماً، وهو الأصعب في النقد الأدبي. وتعد محاولة الصفراني 

دعوة صريحة إلى العودة لتراثنا العربي الأصيل؛ لأن فيه الزاد لسد قوت نقدنا الأدبي 
 طفلًا على نقود الآخر.الذي عا  فترة من الزمن مت

ذا كان من كلمة أخيرة يجب أن تقُال في هذا البحث، هي أنني لست من  وا 
المتحمسين لظاهرة التشكيل البصري في الشعر العربي الحديث، لذلك أتفق كل الاتفاق 
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مع ما ذهب إليه كل من: نجيب العوفي، وطراد الكبيسي، وسامح الرواشدة، في أن 
رجة الأولى، وانسياق الشعراء وراء ظاهرة التشكيل البصري قد الشعر نتاج لغوي بالد

 .(41)يحول النص الشعري إلى مهارات بصرية، فتحل بذلك الصورة بديلة عن الكلمة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  الشعر بين النظرية والتطبيقظاهرة التشكيل البصري في                                 ة ـــ العدد الثالثالمجلة العلمية لكلية التربي   

195 

 

 هوامش
                                                 

للاستزادة، ينظر على سبيل المثال: المـاكري، محمـد، الشـكل والخطـاب: مـدخل لتحليـل ظـاهراتي،  - 1
الصـــفراني، محمـــد، ؛ وينظـــر: 160 -127م، ص 1991، بيـــروت، 1المركـــز الثقـــافي العربـــي، ط

ـــــي الشـــــعر الحـــــديث ) ـــــي، ط2004-1950التشـــــكيل البصـــــري ف ـــــادي الأدب ، الريـــــاض، 1م(، الن
 .37 -33، ص م2008

أمانة عمّـان  منشوراتالرواشدة، سامح، إشكالية التلقي والتأويل دراسة في الشعر العربي الحديث،  - 2
 .92، ص م2001، عمّان، 1الكبرى، ط

 .92نفسه، ص - 3
كورك، اللغة في الأدب الحديث/ الحداثة والتجريب، ت: ليون يوسف، وعزيز عمانوئيل،  جاكوب، - 4

 .264 -260م، ص 1989دار المأمون، بغداد، 
جـواد، عبـد الســتار، التحـديات التـي تواجــه القصـيدة العربيــة الحديثـة، المحـوران الثــاني والثالـث مــن  - 5

 .303م، ص 1989عائد خصباك، بغداد، الشعر العربي عند نهايات القرن العشرين، إعداد 
م، 1986، بيـروت، 2خير بك، كمال، حركة الحداثـة فـي الشـعر العربـي المعاصـر، دار الفكـر، ط - 6

؛ وينظـــر: هـــلال، عبـــد الناصـــر، الالتفـــات البصـــري مـــن الـــنص إلـــى الخطـــاب: 151 -150ص 
، )دســـوق/ ميـــدان 1، طقـــراءة فـــي تشـــكيل القصـــيدة الجديـــدة، دار العلـــم والإيمـــان للنشـــر والتوزيـــع

 وما بعدها. 137م، ص 2010المحطة(، 
ابن حميد، رضا، الخطاب الشعري الحديث من اللغـوي إلـى التشـكيل البصـري، مجلـة فصـول، ج:  - 7

 .99م، ص 1996، 2، ع: 15
هو: محمد سالم سعيد الصـفراني، ولـد فـي المدينـة المنـورة بالمملكـة العربيـة السـعودية، ناقـد وأديـب  - 8

مجموعة من المؤلفات، من إنتاجه النقدي: شعر غازي القصيبي: دراسة فنية، مؤسسة اليمامـة له 
ــــة والأمــــن 2002، 1، ط107الصــــحفية، ع  ــــة الثقافي ــــات التنمي ــــة: متطلب م؛ نحــــو مجتمــــع المعرف

م. مـن إنتاجـه 2009القصـيم، ، 1الفكري في المملكة العربية السـعودية، نـادي القصـيم الأدبـي، ط
، 1م؛ ديوان شارب المحو، نادي الريـاض الأدبـي، ط2006، القاهرة، 2الأدبي: ديوان المدينة، ط

 جامعة طيبة بالمدينة المنورة.في م. ويعمل الآن أستاذاً مشاركاً 2006الرياض، 
 .5، ص الصفراني، محمد، التشكيل البصري في الشعر الحديث - 9

 .14 -13، ص نفسه - 10



  الشعر بين النظرية والتطبيقظاهرة التشكيل البصري في                                 ة ـــ العدد الثالثالمجلة العلمية لكلية التربي   

196 

 

 
 .14نفسه، ص  - 11

، 1الغذامي، عبد الله، الثقافة التلفزيونية: سقوط النخبة وبروز الشعبي، المركز الثقافي العربي، ط - 12
 .14م، ص 2004بيروت، 

 .22، ص الصفراني، محمد، التشكيل البصري في الشعر الحديث - 13
؛ وينظـــر: الصـــباح، 61 -60الصـــفراني، محمـــد، التشـــكيل البصـــري فـــي الشـــعر الحـــديث، ص  - 14

 .189م، ص 1994، بيروت، 1سعاد، في البدء كانت الأنثى، دار صادر، ط
 .61الصفراني، محمد، التشكيل البصري في الشعر الحديث، ص  - 15
.؛ وينظـر: يوسـف، سـعدي، 188الصفراني، محمـد، التشـكيل البصـري فـي الشـعر الحـديث، ص  - 16

 .436م، ص 2003 ، دمشق،5الأعمال الشعرية، دار المدى، ط
 .189، ص الصفراني، محمد، التشكيل البصري في الشعر الحديث - 17
، تونس، 2توسان، برنار، ما هي السميولوجيا، ت: محمد نظيف، دار أفريقيا الشرق، ط - 18

 .30م، ص 1989
؛ نقــــلًا عــــن: كوريجــــان، 242الصــــفراني، محمــــد، التشــــكيل البصــــري فــــي الشــــعر الحــــديث، ص  - 19

، القــاهرة، 1بـة النقــد السـينمائي، ت: جمـال عبــد الناصـر، المجلـس الأعلــى للثقافـة، طتيمـوثي، كتا
 .36م، ص 2003

؛ وينظــر: القيســي، محمــد، 242الصــفراني، محمــد، التشــكيل البصــري فــي الشــعر الحــديث، ص  - 20
 .91م، ص 1989، بيروت، 1شتات الواحد، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، ط

 .245 -242د، التشكيل البصري في الشعر الحديث، ص الصفراني، محم - 21
الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحديث: بحث في المحاقلة بين علم تجويد القرآن الكريم  - 22

 .10م، ص 2011المدينة المنورة،  ،1ط ،، نادي المدينة المنورةوالنقد الأدبي
 .11نفسه، ص  - 23
24 - 11- 12. 
لتجويد يختلف عن اللحن في علم النحو، اللحن لحنان: لحن جلي، ولحن خفـي، اللحن في علم ا - 25

فــاللحن الجلــي: أن يرفــع المنصــوب، أو ينصــب المرفــوع، أو يخفــض المنصــوب أو المرفــوع، ومــا 
أشبه ذلك. واللحن الخفي: لا يعرفه إلا المقرئ المتقن الذي الضـابط الـذي تلقـن ألفـاظ الأسـتاذين، 

عطـي كـل حــرف حقـه غيـر زائـد فيـه ولا نــاقص منـه، المتجنـب عـن الإفـراط فــي المـؤديي عـنهم، المُ 



  الشعر بين النظرية والتطبيقظاهرة التشكيل البصري في                                 ة ـــ العدد الثالثالمجلة العلمية لكلية التربي   

197 

 

 

ـــــف المخففـــــات، وتســـــكين  الفتحـــــات والضـــــمات والكســـــرات والهمـــــزات، وتشـــــديد المشـــــددات وتخفي
المســـــكنات، وتطنـــــين النونـــــات، وتفـــــريط المـــــدات وترعيـــــدها، وتغلـــــيظ الـــــراءت وتكريرهـــــا. ينظـــــر: 

؛ وينظــر: الســعيدي، أبــو حســن 24 -23، ص لحــديثالصــفراني، محمــد، تجويــد الشــعر العربــي ا
ـــان، ط ـــان، 1علـــي بـــن جعفـــر، رســـالتان فـــي تجويـــد القـــرآن، تحقيـــق: غـــانم قـــدوري، دار عمّ ، عمّ

 .28م، ص 2000
 .25الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحديث، ص  - 26
؛ وينظـر: بافقيـه، علـي، رقيـات، نـادي 56الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحـديث، ص  - 27

 .97م، 2007، الرياض، 1الرياض الأدبي، ط
 .57الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحديث، ص  - 28
 .82الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحديث، ص  - 29
ســات والنشــر، ا؛ وينظــر: الــدميني، علــي، بيــاض الأزمنــة، المؤسســة العربيــة للدر 89نفســه، ص  - 30

 .35م، ص1995، بيروت، 1ط
 .90 -89الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحديث، ص  - 31
 .41نفسه، ص  - 32
 .193، ص نفسه - 33
الحجيلي، عيد، قامة تتلعثم، ؛ وينظر: 44الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحديث، ص  - 34

 .23م، ص 2004، القاهرة، 1دار شرقيات، ط
 .45 -44الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحديث، ص  - 35
؛ وينظــر: الــدميني، 198 -197الصــفراني، محمــد، التشــكيل البصــري فــي الشــعر الحــديث، ص  - 36

 .82 م، ص1987هـ/ 1407، )د.م (، 1علي، رياح المواقع، )د.ن(، ط
 .198الصفراني، محمد، التشكيل البصري في الشعر الحديث، ص  - 37
؛ وينظــر: الــدغفق، هــدى، الظــل إلــى 83الصـفراني، محمــد، تجويــد الشــعر العربــي الحــديث، ص  - 38

 .19هـ، ص 1413، الرياض، 1أعلى، دار الأرض، ط
 .84 -83الصفراني، محمد، تجويد الشعر العربي الحديث، ص  - 39
لصـفراني عـن تقنيـة )الحـذف(، وسـماها )المـد النقطـي( الـذي يعنـي " مـد أربـع نقـاط أفقيـة تحدث ا - 40

فأكثر في الـنص الشـعري بحيـث تشـغل مسـاحة معينـة بـين مفـردتين معينتـين، أو سـطراً كـاملًا، أو 



  الشعر بين النظرية والتطبيقظاهرة التشكيل البصري في                                 ة ـــ العدد الثالثالمجلة العلمية لكلية التربي   

198 

 

 

الصـفراني، محمـد، التشـكيل البصـري فـي مجموعة أسطر وفق ما تقتضـيه رؤيـة الشـاعر"؛ ينظـر: 
 ، وتراجع الأمثلة التي ضربها الصفراني.208ص الشعر الحديث، 

الشـعر  طـراد، ،الكبيسـي؛ نقلًا عـن: 132 -131، ص الرواشدة، سامح، إشكالية التلقي والتأويل - 41
 .6ص  م،1987، كانون الثاني، 22س:  ،1، الأقلام، ع: والكتابة: القصيدة البصرية



 السِّراجُ المضي في الاستدراك على محقِّق أصول البلاغة                   لث          المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد الثا

199 

 

 السِّراجُ المضي 
 في الاستدراك على محقِّق أصول البلاغة لميثم بن علي

 د. عبداللطيف أبو بكر بن صالح
لميثم  –أو تجريد الأصول في علم البلاغة  –ترجع علاقتي بكتاب أصول البلاغة      

ل لقاءٍ جمعني به  (1)البحراني في  –مخطوطا  –إلى عشر سنين مضت، حيث كان أوَّ
عام خمسة وألفين للميلاد، فقد حصلتُ على صورة من نسخة محفوظة بمكتبة الملك 

مجموعة عارف حكمت، أتحفني بها بعض  عبد العزيز بالمدينة المنوَّرة، ضمن
الأصدقاء وهو الأستاذ امحمد حريبة، وكنت قد طلبتُ منه إحضارها، ومنذ ذلك الوقت 
والكتاب قريبٌ منِّي، بل كان رفيقا لي في بعض أسفاري، وهذا الكتابُ هو متن لشرح 

  .كنتُ أنوي تحقيقه في مرحلة الماجستير، ولكن قدَّر الُله ألََّّ يكون
ومع ذلك كنتُ قد عزمتُ النِّيَّة على تحقيق المتنِ، وبالفعل عكفتُ على تحقيقه،      

وجمع نُسخه فتوفَّر لي ما لم يتوفَّر لمحقِّقه الأوَّل، ولعلَّ أهمَّ شيء هو حصولي على 
النُّسخة اليمنيَّة التي قوبلت على النُّسخة الأم، وعلى نسخة أخرى، عن طريق أخ عزيز 

يَّة اليمنيِّة كنت قد تعرَّفت عليه في بعض الدَّورات التي أقامها معهد من الجمهور 
المخطوطات العربيَّة بالقاهرة، وهو الأستاذ عبد الرَّحمن عبد الله مهدي، ولكن مع توالي 
المشاغل، ومزاحمة المسؤوليَّات، لم يقدِّر الُله إخراجه بعدُ، وظلَّ الأمر كذلك حتَّى 

الدُّكتور ميلاد إبراهيم القذَّافي أنَّ الكتاب قد أعادت نشره دار سمعتُ من أخي وزميلي 
م، وكانت طبعته الأولى لنفس المحقِّق وهو 2010غريب بالقاهرة، كان ذلك سنة

م، بدار الشُّروق بالقاهرة، ولم أوفَّق في 1981، سنة (2)الدُّكتور عبد القادر حسين
ه، وقد كنتُ منه قريبًا على لَّقتنائ ن علمتُ بذلك حتَّى سارعتُ إالحصول عليها، فما 

 . بعدٍ 
                                                 


 .جامعة مصراتة –كلية التربية   
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ن وقع تحت يدي حتَّى أخذت أتصفَّح ورقاته، وأدقِّقُ النَّظر فيها، فإمَّا أن إوما      
ن شرعتُ في القراءة حتَّى إأو أن أُحجِم عن ذلك، وما  ،أُقدم على نشرِ الكتاب بتحقيقي

ليَّة، حول التَّحقيق، كان ذ لك وأنا راجع في القطار من القاهرة ظهرت لي ملحوظات أوَّ
لتُ فيها ما ظهر لي على عجل، وبعد أن وصلتُ  إلى الإسكندريَّة، فأخذتُ ورقة سجَّ
لمقرِّ إقامتي وأخذتُ نصيبي من الرَّاحة، بادرتُ إلى إخراج المخطوط وعرضتُ المطبوع 

وتحقُّق، وكنت على المخطوط، وقابلتُه عليه، فظهرت أشياء استدعت منِّي مزيد تثبُّتٍ 
في تعجُّب واستغراب، فهناك خلل في المنهجيَّة، وثمة أمور ربَّما لَّ يقع فيها غير 
المبتدئين في ولوج معتركِ التَّحقيق، وحينها تذكرتُ أنَّ أحد الزُّملاء الذين التقيتُهم أثناء 

ي مجال حضورنا لدورات تدريبيَّة في مجال تحقيق التراث، كان قد أخبرني بأنَّه يعمل ف
التَّحقيق، بأحد المراكز بمصر، فشكرتُ له ذلك، وسألتُه عن نِتاجه العلمي، ففاجأني 
حين أعلمني بأنَّ جميع ما يحقِّقه مع زملائه يُنشرُ بأسماء بعض الأساتذة، دون أدنى 
إشارة له ولزملائه، فقلتُ في نفسي لعلَّ كتاب أصول البلاغة هو ابن محقِّقه بالتَّبنِّي، 

. يقول ه كان من عمل أحد الطلبة المبتدئين! أو من عمل محقِّقه في زمن مبكِّرٍ أي أنَّ 
يب: " ولذلك لَّ تعجب إذا سمعتَ أنَّ فلانا أخرج كتابا من عشرة ذِ الدُّكتور عبد العظيم ال

 .(3)أو أكثر في عام أو أقلَّ " ،مجلَّدات
ء في فنِّ تحقيق       ليَّات ما لقد تعلَّمنا على أيدي علماء أجلاَّ التراث، وكان من أوَّ

تعلَّمناه أنَّ المحقِّق يجبُ أن يتحلَّى بصفة الأمانة، يقول الدُّكتور مروان العطيَّة: 
"الأمانة عهدة غالية، يجب أن تردَّ إلى أصحابها من غير عبثٍ، أو انتقاصٍ، 

ها شيئا، والمخطوطة التي يعمل بها المحقِّق أمانة في عنقه، ولَّ يجوز له أن ينقص من
 .(4)ولَّ يزيد فيها ما ليس له "

: " ليس تحقيق المتن -رحمه الله تعالى  –ويقول الأستاذ عبد السَّلام هارون      
نَّما هو أمانة الأداء التي تقتضيها أمانة التاريخ، فإنَّ متن  تحسينا أو تصحيحا، وا 
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تاريخيَّة لها الكتاب حكم على المؤلِّف، وحكم على عصره وبيئته، وهي اعتبارات 
  .(5)حرمتها "

ويضيف الدُّكتور يحيى الجبوري معلِّقا على كلام هارون أنَّ معنى ذلك أنَّ      
التَّحقيق أمانة، ويحسن بالمحقِّق أن يكون حذِرًا أمينا صبورًا، لَّ يجترئ على النُّصوص 

  .(6)فيغيِّر أو يبدِّل
، وفراش وطيُّ أصبحتَ ترى الأمانة ولمَّا ظن بعض النَّاس أن التَّحقيق مركب       هنيٌّ

مفقودة في كثير من التَّحقيقات التي تطفو على السَّاحة، وما خفي كان أعظم، حتَّى 
 .أصبحتَ ترى من يقلِّل من قيمته وجدواه

وفيما يلي قراءة لتحقيق الدكتور عبد القادر حسين)أستاذ البلاغة والنَّقد بكلِّيَّة       
زهر( لكتاب )أصول البلاغة( لمؤلَّفه مَيثم بن علي البحراني )ت البنات، جامعة الأ

من بضاعة النَّاس، ولكنَّها من باب  ، وملحوظات ليس الغرض منها الحطَّ هـ(679
المدارسة للعلم، ووضع الأمور في نصابها، وسأحرص أن أستعرض الكتاب صفحة 

 صفحة، وأذكر ما وقع المحقق فيه من مخالفات: 
وأوَّل ما أشرع في التَّنبيه عليه هو أنَّ المحقِّق اعتمد في تحقيقه على نسختين      

مخطوطتين، مع ما ورد في مقدِّمة شرح نهج البلاغة لميثم بن علي البحراني، وهو 
بتحقيق الدُّكتور عبدالقادر حسين، أمَّا النُّسخة الأولى وهي التي اتَّخذها أصلا فهي 

مدينة المنوَّرة، وناسخها الشَّريف عبدالحميد بن أحمد بن علي نسخة عارف حكمت بال
بلاغة(. وقد أثبت في مقدِّمة تحقيقه  91البغدادي، ولم يكتب تاريخ نسخها، ورقمها )

لها، وثانية من آخرها. وأمَّا النُّسخة الثَّانية التي ادَّعى أنَّه  صورة الغلاف وصورة من أوَّ
لأحمديَّة بتونس، كاتبها محمَّد أبو الخير بن فتيان رجع إليها فهي نسخة المكتبة ا

الشَّافعي الحلوي في التَّاسع من رمضان عام اثنين وأربعين وتسعمائة بعد الهجرة، ورمز 
لها بالحرف )ت(. ولم يُثبت من لوحاتها شيئا، وهذا ما أثار استغرابي، ودهشتي، وبحكم 

تُّونسيَّة، وأسأل عنها، فلم أهتدِ لشيء، اهتمامي بالمخطوط، أخذت أفتِّش عن النُّسخة ال
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م التقيتُ أثناء المشاركة في دورة أقامها معهد المخطوطات العربيَّة 2013وفي مارس 
بالقاهرة بالأستاذ جمال الزَّمَّالي من الشَّقيقة تونس، وهو أحد موظَّفي دار الكتب الوطنيَّة 

تونس حتَّى أعلمني بعدم وجوده، ن عاد إلى إالتُّونسيَّة، فسألته عن المخطوط، فما 
فطلبتُ منه التَّأكُّد من ذلك مرارًا، وكانتِ الإجابة في كلِّ مرَّة كسابقتها، وظل الأمر 

م؛ إذ سافرتُ إلى تونس؛ لأطَّلع على الأمر عن 2013كذلك حتَّى أواخر شهر أكتوبر 
على هذه النُّسخة، ولم نجد  ، وبحثنا سويًّا فلم نعثربالأستاذ جمال الزَّمَّاليقُرب، فالتقيتُ 

، سوى كتاب شرح نهج البلاغة، وعدتُ من ذلك بخفَّيْ اً لميثم البحراني في تونس أثر 
نَّما أثبتُّ ذلك للأمانة العلميَّة، وبيانًا لجهدي الذي بذلته في سبيل ذلك. ولكي  حنين، وا 

من المكتبة، ولكنَّ هذا لَّ لَّ نتَّهم المحقِّق نقول لعلَّه اطَّلع عليها، ثمَّ فُقدت النُّسخة 
خة عارف حكمت، يعفيه من أن يضع صورًا لها في مقدِّمة التَّحقيق، كما فعل مع نس

 .والله أعلم بالحال
ثمَّ إنَّه في صفحة العنوان اختار للكتاب اسم )أصول البلاغة(، وخالف بذلك      

عبد العزيز نسخته التي اعتمدها أصلا، وهي نسخة )عارف حكمت(، بمكتبة الملك 
بالمدينة المنوَّرة، ولم يعلِّل سبب اختياره لهذا العنوان، مع أنَّ غالب المصادر التي رجع 
إليها تذكر في ترجمة المصنِّف أنَّ من مؤلَّفاته: تجريد البلاغة، ويسمَّى أصول البلاغة، 

ركلي الة(7)كما عند الزِّ ذكرا لفظ  ، حيث ذكرا لفظ التَّجريد أوَّلَّ، ثمَّ (8)، وعمر كحَّ
على اسم تجريد  -وهو من مصادر المحقِّق  –الأصول. بل اقتصر إسماعيل البغدادي 

 .(9)البلاغة فقط
فكيف للمحقِّق أن يعتمد نسخة أصلا لتحقيقه، ثمَّ يتخلَّى عنها من أوَّل صفحة      

و أنَّه فيها، وهي صفحة العنوان ؟! فما المسوِّغ الذي سوَّغ له الوقوع في هذا الأمر؟ ول
ر لذلك لربَّما كان مقبولَّ، إلََّّ أن يكون قد اعتمد على عبارة وردت في مقدِّمة  أتى بمبرِّ

: " وبعدُ فهذه أصول في علم البلاغة -رحمه الله تعالى  –المتن، وهي قول المصنِّف 
"(10) . 
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وزيادةً على ذلك فقد أغفل المحقِّق ذكر ما جاء على صفحة غلاف المخطوط،      
مة فريد دهره، ووحيد  وهو ه: ) كتاب تجريد البلاغة تأليف الشَّيخ الإمام العلاَّ ما نصُّ

. بل (11)عصره، كمال الدِّين مَيثم بن علي بن مَيثم البحــــراني الأوالي عفا الله عنه بمنِّه(
مة كمال الدِّين ميثم  كان عنوانه على النَّحو التَّالي: ) أصول البلاغة للإمام العلاَّ

 .هـ ( 679بحراني المتوفَّى سنة ال
فحة رقم )      ( يقول: " فهذه أصولٌ في علم البلاغة، جرَّدتُها من الحَشْوِ 39وفي الصَّ

 .المذْمومِ "
وما جاء في النُّسخة التي اعتمدها: " جرَّدتُها عن الحَشْوِ المذْمومِ ". فأتى بـ)من(      

 .بدلَّ من )عن(. فغيَّر ولم يُشر لذلك
فحة رقم )      ( يقول: " دلَّلة اللَّفظ على تمام مسمَّاه، ويسمى مطابقة". 41وفي الصَّ

والذي ورد في أصله الذي اعتمده: "دلَّلة اللَّفظ تمام مسمَّاه، يسمى مطابقة". فأثبت لفظ 
ولو أنَّ  بعض أهل فنِّ  .) على (، وزاد حرف الواو قبل لفظ ) يسمَّى ( دون إشارة

ادة حرف أو نحوه لتقويم النَّصِّ إلََّّ أنَّهم اشترطوا أن يوضع بين التَّحقيق أجاز زي
قق  .(12)معقوفين، وهذا ما لم يفعله المحِّ

فحة نفسها، وتحديدًا في الهامش رقم )      ا للشَّيخ ميثم البحراني 3وفي الصَّ ( نقل نصًّ
لا من ذلك، في كتابه مقدِّمة شرح نهج البلاغة، ولم ينسب القول لصاحبه، بل تركه غف

   .(13)ممَّا يفيد بأنَّ التَّعليق من خلاصة فكره
فحة رقم )      ( زاد حرف الباء على لفظ ) إحدى ( في قوله: " وهو 42وفي الصَّ

 .الكلام الدال على معناه بإحدى الدَّلَّلَّت الثَّلاث "، والحرف ليس في الأصل
فحة )      ( صل، وهي كلمة: )البحث( أضاف لفظةً ليست موجودة في الأ43وفي الصَّ

 .في قوله: " البحث الأول: مخارج الحروف ستَّة عشر "
فحتين رقم )      ( خالف منهج النُّسخة التي اعتمدها في التَّرقيم، 45، 44وفي الصَّ

وذلك في ترقيم مخارج الحروف، فترقيم النُّسخة على النَّحو التَّالي: ) أ، ب، ج، د، هـ، 
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و، ز، ح، ط، ي، يا، يب، يج، يد، يه، يو (، أمَّا المحقِّق فرقَّمها على النَّحو التَّالي: 
ج، د، هـ، و، ز، ح، ط، ي، ك، ل، م، ن، س، ع (، فأحدث تغييرًا في  )أ، ب،

، ولم يشر إليه، وهذا لَّ يجوز  .النَّصِّ
فحة رقم )      ( كلمة ليست في نسخته الأصليَّة، ولم ينبِّه على 45كما زاد في الصَّ

يادة، وهذه الكلمة هي ) البحث ( في قوله: " البحث الثَّاني "  .الزِّ
فحة رقم )  وممَّا      به ولم ينبِّه عليه ما جاء في الصَّ (، حيث قال: "ويُلحق  46صوَّ

بها الحروف الشَّفهيَّة، وهي ثلاثة: الفاء، والباء، والميم"، ففي الأصل ورد لفظ )الواو( 
واب غير أنَّه لم يعلِّق  ن كانت الصَّ بدل ) الفاء(، ولكنَّه أثبت كلمة ) الفاء (، وهي وا 

 .دون إشارة على ذلك فصوَّب
فحة       عدم رجوعه لكتاب العين للخليل،  -أيضا  –ويؤخذ على المحقِّق في هذه الصَّ

مع أنَّ المصنِّف رجع إليه، ونقل عنه، فقال: " قال الخليل: الذَّلَّقة في المنطق إنَّما هي 
 .بطرف أسلة اللِّسان "

فحة قال: ) فليس بعريٍّ منها (، والذي ف      ي الأصل: ) فليس بعريٍّ وفي ذات الصَّ
 .عنها(، فغيَّر، ولم يبيِّن وجه اختياره

فحة رقم )      واب ) 48كما ورد خطأ في الصَّ (، وتحديدًا في قوله: "إلق قناتك "، والصَّ
وَأَوْحَيْنَا إِلَى مُوسَى أَنْ أَلْقِ عَصَاكَ   أَلق ( بفتح الهمزة لَّ بكسرها، وفي القرآن الكريم: 

تَلْقَفُ مَا يَأْفِكُونَ  فَإِذَا هِيَ 
 :(15)، وفي الشِّعر يقول المتلمِّس(14)

حِيفَةَ   يُخْشَى عَلَيْكَ مِنَ الْحِبَاءِ النَّقْرِسُ   إنَّهُ  -لَا أَبَا لَكَ  -ألَْقِ الصَّ
ر هذا الخطأ في تحقيقه لكتاب مقدِّمة شرح نهج البلاغة       .(16)وقد تكرَّ
فحة نفسها، تدا      ( مع ما بعده، فبعد أن أنهى الحديث 3خَل الهامش رقم )وفي الصَّ

، وهو قولهم:  عن بيت الشِّعر المنسوب لبعض الجنِّ
 وليسَ قُرْبَ قَبْرِ حَرْبٍ قَبْرُ   وقَبْرُ حَرْبٍ بمكان قَفْرٍ 

 بعد ذلك شرع في تخريج بيت أبي تمَّام الذي بعده، وهو قوله:     
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 ومتى ما لُمْتُه لُمْتُه وَحْدِي     معي والوَرَىكريمٌ متى أَمْدَحْه أَمْدَحْه 
فحة رقم )      ( شرحه في الهامش، وأحال على 49ولمَّا ورد بيت أبي تمَّام في الصَّ

فحة  .كتاب سرِّ الفصاحة لَّبن سنان، وغفل عن وضع رقم الصَّ
 كما سقط لفظ )ما( من الشَّطر الثاني من بيت أبي تمَّام بعد قوله: " ومتى".      
ــفحة ورد عنــوان )البحــث الرابــع: فيمــا يتعلــق بالكلمــة الواحــدة، وهــي       وفــي نفــس الصَّ

أمــور(، فـــذكر ذلـــك غيــر أنَّـــه أخطـــأ ســـهوا فجعــل قولـــه: "وفـــي أمــور " بـــدل قولـــه: "وهـــي 
 .أمور"
 .أخطأ في قوله: " وأعدلُها " فجعلها ) وأعدها (  -أيضا  –وفيها      
ـــفحة رقـــم )      ل: " البحـــث الأول: فـــي التجنـــيس، ولـــه عـــدة وجـــوه ". ( قـــا51وفـــي الصَّ

والنَّصُّ كما جاء في نسخته الأصليَّة: " الأول: في التجنيس، وله عدة "، وقد ورد لفظ ) 
. فــزاد لفــظ ) البحــث( ولــم يكــن فــي الأصــل، ولــم يشــر إلــى (17)أنــواع ( فــي نســخة الــيمن

ن أشـار إلـى أ نَّـه لـيس فـي الأصـل، إلََّّ أنَّـه لـم الزيادة، وكـذلك زاد لفـظ ) وجـوه (، وهـو وا 
يادة  .ينبِّه على مكان الزِّ

ـــــفحة رقـــــم )      ( قـــــال: " الخـــــامس: التَّجنـــــيس بالإشـــــارة دون التَّصـــــريح، 53وفـــــي الصَّ
كقولهم: حُلِقَتْ لِحْيَةُ مُوسَـى بِاسْـمِهِ ". فكتـب شـطر الشِّـعر علـى اعتبـار كونـه قـولَّ نثريًّـا، 

حـدة، هكـذا: " الخـامس: التجنـيس بالإشـارة دون التَّصـريح، وحقُّه أن يُفصل ويكتب على 
 كقولهم: 

 حُلِقَتْ لِحْيَةُ مُوسَى بِاسْمِهِ 
ولم يخرِّجه المحقِّق. وهو صدر بيت من الرَّمل، منسوب لأبي العتاهية، وليس في      

ناعتين  ، وتمامه: (19)، ونهاية الإيجاز(18)ديوانه، وهو في الصِّ
 قُلِبَا وبهَرونَ إِذَا مَا

فحة ذاتها، وتحديدا في قول الشَّاعر:       وفي الصَّ
 كُلُّكُمْ  قد   أَخَذَ   الجَـــا            مَ  وَلا     جَـامَ     لَنَا             
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 ما الذي ضَرَّ  مُدِيرَ الـ             ـجـام     لَوْ     جَامَلَنَا
) الجام ( في الشَّطر الثَّاني من البيت الثَّاني، غيَّر المحقِّق لفظ ) الكأس (، بلفظ      

مع أنَّ نسخته التي اعتمدها ورد فيها لفظ ) الكأس (، وعلَّل سبب تغييره بأن ذكر لفظ 
 ) الكأس ( يُذهب الجناس، وأنَّ أكثر الكتب ذكرت رواية )الجام(.

نَّما يكون  والقول في ذلك، أنَّ الجناس لَّ علاقة له بلفظي ) الكأس، والجام      (، وا 
شاهد الجناس المفروق في قوله: ) جام لنا ( في البيت الأوَّل، وقوله: )جاملنا ( في 

  .البيت الثَّاني، فقد اتَّفقا لفظًا واختلفا خطًّا
وأمَّا كون أكثر الكتب تورد رواية ) الجام ( فلا علاقة لنا بذلك، ما دام الشاهد قد      

ن ك واية التي أثبتها موافقة لرواية الدِّيوان. سَلِمَ، وآتى أُكله، وا   انت الرِّ
ويؤخذ عليه أنَّه خرَّج هذا البيت من الإكسير في علم التَّفسير، وكذا الإشارات       

فحة فيــه، ولم يرجـــع إلى ديوان أبي الفتـــــــح البستي، ن لم يذكر رقــم الصَّ  والتَّنبيهات، وا 
  .(21)في تحقيقه لمقدمة شرح نهج البلاغة، وتكرر منه ذلك (20)وهو فيه
ر ذات الأمر، وهو عدم تخريج البيت من الدِّيوان، والَّكتفاء بالطِّراز،       وكرَّ

فحة في الأخير، وأغفل ذكر الدِّيوان،  والإكسير، والإشارات والتَّنبيهات دون ذكر الصَّ
مقدمة شرح نهج البلاغة، . مع ملاحظة إغفاله لتخريج البيت في (22)مع أنَّ البيت فيه

 .(23)مع أنَّ البيت موجود في مصادره السَّالفة
فحة رقم )      ( عند تخريج 54ومن الملحوظات في تخريج الأشعار ما جاء في الصَّ

 قول الشَّاعر: 
 أَنَّى يفيق فتًى بهِ سُكرانِ    سُكْرانِ: سُكرُ هَوى وسُكْرُ مُدَامَة ٍ 

حيث رجع لعدَّة مصادر، كيتيمة الدَّهر، والتِّبيان في علم البيان، والإكسير،      
والطِّراز، والإشارات، ونسب البيت للخليع الدِّمشقي الشَّامي، استنادا على ما جاء في 

 .(24)اليتيمة، مع أنَّ البيت يُنسب كذلك لديك الجن، وهو في ديوانه
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فحة رقم )      فحة التي أحال عليها في كتاب  ( أغفل56وفي الصَّ ذكر رقم الصَّ
(، وهذا ملاحظ في مواضع عدَّة مع هذا  4الإشارات والتَّنبيهات في الهامش رقم ) 

( من الصَّفحة 2المصدر خصوصا. ولَّحظ ذلك مع نفس المصدر في الهامش رقم )
 .(57رقم )
فحة رقم )       ( في قوله: "الحادي  ( جعل لفظ ) شِبه( بدل لفظ ) شُبهة 58وفي الصَّ

عشر: أن يتَّفقا في شبه الَّشتقاق، ويختلفا صورة ومعنى ". فخالف نسخته التي 
في نهاية   -أيضا  –اعتمدها، مع أنَّها على صواب، وقد وردت هذه اللَّفظة ) شبهة ( 

ر نفس الأمر في مقدمة شرح نهج (26)، والإكسير، وهو من مصادره(25)الرازي . وكرَّ
 .(27)البلاغة
فحة قال في بيت الحماسي: " فأنِّي نافع "، والصَّواب:  )فإنِّي نافع(       وفي نفس الصَّ

 .(28)بكسر الهمزة، كما في ديوان ذي الرُّمَّة
جعل لفظ ) ثوى ( بدل لفظ ) ثرى (، ولم يبيِّن ذلك، والظَّاهر   -أيضا  –وفيها      

(، حيث 3خلال ما ذكره في الهامش رقم )أنَّه استند على مقدِّمة شرح نهج البلاغة، من 
. مع أنَّ لفظ )ثوى( هو (29)قال: " وفي )م( ثوى بالثَّرى من كان يحيى به الورى "

 .الموافق للديوان، ولكن يجب على المحقِّق التَّنبيه على مثل ذلك
فحة رقم )      م ورتَّب الخلل الحاصل في الصَّ : ( في قوله: " البحث الرَّابع59كما قوَّ

ل إمَّا في كلِّ حروفها، أو في  في القلب، وهو إمَّا أن يقع في كلمة، أو كلمات، والأوَّ
، كالفتح، والحتف .. "، ولم ينبِّه إلى .بعضها، فهي أقسام ثلاثة: الأوَّل: مقلوب الكلِّ

تصرُّفه. وأصل العبارة: " في القلب، وهو إما أن يقع في كلمة، أو كلمات، والأول إما 
وفها، أو في بعضها، فهي أقسام ثلاثة: البحث الرابع: مقلوب الكل، كالفتح، في كل حر 

يادة.والحتف    ... "، بل زاد لفظ ) الأوَّل (، وهو ليس في نسخته، ولم يشر إلى الزِّ
أخطأ في نقل كلمة ) طرفيَّتين ( في قوله: " ثمَّ إن كانت   -أيضا  –وفيها      

 .نَّحا "، فقال: " طرفين، وصوابه: " طرفيَّتين "الكلمتان طرفين سمِّي مقلوبا مج
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فحة رقم )      ( زاد لفظ ) الثَّاني ( في قوله: " الثَّاني: المطرَّف، وهو أن 60وفي الصَّ
يختلفا في عدد الحروف، ويتَّفقا في الحرف الأخير "، ولم يكن في نسخته، ولم يشر 

يادة  .إلى الزِّ
فحة رقم )      وله: " أمَّا الحقيقة فهي الكلمة التي أفيد بها ما ( ق63وجاء في الصَّ

والحال أنَّ لفظ ) في( زيادة على  .وُضعت له ) في ( أصل الَّصطلاح المتخاطب به "
النُّسخة، زادها المحقِّق، ولم يبيِّن النُّسخة التي زاد منها، وهي موجودة في نسخة 

 .(31)ة لمحمَّد بن جعفر الإبراهيم، وكذا في المتن الوارد في شرح تجريد البلاغ(30)اليمن
قال: " وأمَّا المجاز فهو ما أفيد به معنى غير ما اصطلح عليه،   -أيضا  –وفيها      

 .... ويشمل "، أي: المجاز.والصَّواب: " ... ".وتشمل
فحة رقم       كما بدَّل التَّرقيم عند ذكر أسباب إطلاق اسم السَّبب على المسبِّب في الصَّ

( فنسخته الأصليَّة اعتمدت التَّرقيم الأبجدي، فغيَّر ذلك واعتمد الأرقام بدلًَّ عنها، 64)
وهذا تصرُّف منه دون إشارة أو تعليق، وذلك خوفا من الوقوع في اللَّبس الحاصل من 

نف الأوَّل منها، وهو: إطلاق تداخل ت رقيم أصناف المجاز العشرة مع أنواع أسباب الصِّ
اسم السَّبب على المسبِّب؛ لأنَّ جميع ذلك التُزم فيه التَّرقيم الأبجدي، غير أنَّ ذلك لَّ 

 .يبيح له فعل ما صنع؛ لأنَّ المخطوط حَكَم على المؤلف وزمنه، والنَّاسخ كذلك وزمنه
صوَّب لفظ ) القائلي(، وهو خطأ من النَّاسخ، بلفظ ) القابلي(   -ا أيض –وفيها      

 .وهو صحيح، غير أنَّه لم يعلِّق، بل صوَّب دون إشارة على عادته
والمراد بالقابلي: تسمية الشَّيء باسم قابِلِهِ، كقولهم: سال الوادي، والأصل فيه:      

قابلا لسيلان الماء فيه صار الماء من سال الماء في الوادي، لكن لمَّا كان الوادي سببا 
  .(32)حيث القابليَّة كالمُسبَّب له، فوضع لفظ الوادي موضعه

فحة رقم )      ( ورد لفظ ) سنذكره(، وهو ليس كما في أصل نسخته، بل 65وفي الصَّ
ن كان ما أثبته موافق لبعض النُّسخ الأخرى، ومنها نسخة  الذي ورد فيها: ) نذكره (، وا 
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، وهي ليست من نُسَخِه التي عمل عليها، غير أنَّه لم يبيِّن، فأباح لنفسه ما لَّ (33)اليمن
 .يحلُّ له
فحة رقم )      (، وهي في قوله: "إطلاق اسم 66وثمَّة نقص في الفقرة ) ي( من الصَّ

كلفظ القدرة على المقدور "، والنَّقص في قوله: " على المتعلق"، لتصبح  ،المتعلق
 .(34)طلاق اسم المتعلِّق على المتعلَّق "العبارة: " إ

فحة ذاتها ذكر كلاما لم يتمَّه، وهو قوله: "في )ت( 2وفي الهامش رقم )      ( من الصَّ
 .....؟.كأن يحمل على القوم رجل يسمَّى شجاع فيقول: "

فحة رقم )      ( عنوانا أحدث فيه تغييرا من نفسه، ولم يعلِّق 67وذكر المحقِّق في الصَّ
لى ذلك، وهو قوله: " الفصل الرَّابع في التَّشبيه "، والذي في أصل النُّسخة التي ع

ن كان مصيبًا في ذلك إلََّّ أنَّه لم يوضَّح  اعتمدها: " البحث الرَّابع في التَّشبيه "، وهو وا 
سبب التَّغيير، وهو أنَّ المصنَّف قد قسَّم الجملة الأولى إلى فصول، والتَّشبيه أحد هذه 

صول، فحقُّه أن يقول: " الفصل الرَّابع "، وليس " البحث الرَّابع "، وهذا الخطأ سهو الف
من النَّاسخ لَّ المصنِّف؛ لكثرة التَّفريعات والتَّقسيمات، ولأنَّ النُّسخة اليمنيَّة ورد فيها لفظ 

  .(35) ) الفصل (، لَّ ) البحث (
ث "، ومحلُّها بعد قوله: " الفصل أنَّه حذف عبارة " وفيه أبحا  -أيضا  –وفيها      

 .الرَّابع في التَّشبيه "
فحة رقم )      ( قال: " أو محسوسة إمَّا بحسِّ البصر، كالحمرة في تشبيه 69وفي الصَّ

.."، حذف الفاء من ) فإمَّا ( كما في نسخته،  وغيَّر لفظ .الخدِّ بالورد، أو بحسِّ السَّمع
 .بحسِّ (، وهو مصيب، لكنَّه لم ينبِّه على الخطأ) بحسن ( في الموضعين فذكر لفظ ) 

 .وفيها استشهد في الهامش ببيت لذي الرُّمَّة ولم يخرِّجه     
فحة رقم )      ( قوله: " وأمَّا المثل فهو تشبيه سائر بكثرة استعماله 71وورد في الصَّ

ح ل فظ )بكثرة(، ويجعل على معنى أنَّ الثَّاني بمنزلة الأوَّل "، وكان الأولى به أن يصحِّ
، ولأنَّ تعريف المثل كما في نهاية (36)مكانه لفظ ) يكثر (، كما في النُّسخة اليمنيَّة
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أنَّه يكثر استعماله على معنى أنَّ الثَّاني بمنزلة  –ويفسَّر السَّائر  -الرَّازي: " تشبيه سائر
ل "  .(38)البحراني، وقد ورد اللَّفظ ) يكثر ( كذلك في مقدِّمة ميثم (37)الأوَّ
فحة       ا للشيخ ميثم في 2وتحديدا في الهامش رقم ) ،-أيضا  –وفي الصَّ ( نقل نصًّ

" ولو غُيِّرت لم تُسمَّ مقدِّمة شرح نهج البلاغة، وجعله تعليقا على قول المصنِّف: 
ة "، وهذا الكلام هو قوله: " لأنَّ ذكرها على تقدير أن يقال في الواقعة المعيَّنأمثالًَّ 

بمنزلة ما يقال فيه هذا القول، كقولك لمن لم يسمع رأيك: " لَّ يطاع لقصير أمر ". ألَّ 
. ولكنَّه لم يشر بعد هذا (39)ترى أنَّك تقول ذلك بالألفاظ التي قالها منشئ هذا المثل "

  .النَّقل إلى أنَّه للشَّيخ ميثم، ولَّ لغيره، وهذا من باب عدم نسبة الفضل لأهله
فحة رقم )      ( قال: " وأمَّا الثَّاني: فأن تراعي جانب المستعار له، وهي 73وفي الصَّ

في الأصل: ) وأمَّا الثَّاني: فأن تراعي جانب الَّستعار له (، فصوَّب العبارة في المتن، 
    .وهو الصَّحيح، وأخطأ في الهامش حين ذكر أنَّ الأصل )الَّستعارة له(

فحة      ا كان النَّاسخ قد كتبه على الهامش مشيرا إليه بعلامة  وفي ذات الصَّ أسقط نصًّ
اللَّحق أو الإلحاق كما يسمِّيها علماء فنِّ التَّحقيق، حيث كتبها النَّاسخ على هامش 
الورقة حفاظا على جمال الكتابة ووضوحها، قال عبد السَّلام هارون: "علامة الإلحاق 

، وهذا النَّصُّ هو قول (40)سطور الكتاب "التي توضع لإثبات بعض الأسقاط خارج 
المصنِّف: " لو نظر  إلى المستعار ها هنا لقال: فكساهم لباس الجوع، ولقال زهير: 

 .لدى أسد وافي المخالب، أو البراثن "
فحة رقـم )      (، وهـي لفـظ ) لوجـود ( فـي قولـه: 76وأسقط كلمة من نصٍّ ورد في الصَّ

ــــظ ) المــــوت ( ل ــــاة الجاهــــل، و) العــــدم (" كاســــتعارة لف ــــي وجــــوده .حي ــــدة ف .. مــــن لَّ فائ
 .للاشتراك في عدم الفائدة ". وموضع الكلمة الساقطة بعد قوله: ")العدم("

فحة رقم )      ( ذكر نقلا عن نهج 2(، وتحديدا في الهامش رقم )77وفي الصَّ
ي الله رض –البلاغة، معلِّقا به على نصٍّ استشهد به المصنِّف لعلي بن أبي طالب 

، ظنًّا منه أنَّ المصنِّف لم ينقل لفظ نهج البلاغة حرفيًّا، فأراد أن يثبت لفظ -عنه
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النَّهج، ولكنَّه أخطأ في ذلك؛ فلفظ المصنِّف: " فإنَّه حبل الله المتين، وفيه ربيع القلب، 
 ،ل المتينوينابيع العلم ". ولفظ النَّهج في تعليق المحقِّق: " وعليك  بكتاب الله فإنَّه الحب

. (41)والنُّور المبين، والشِّفاء النَّافع والرِّي النَّاقع، والعصمة للمتمسِّك، والنَّجاة للمتعلِّق "
وكان ينبغي عليه أن يرجع للنَّصِّ الذي أورده المصنِّف في موضعه من كتاب نهج 

 .(42)البلاغة
ــــفحة فـــي ضـــبط لفـــظ ) حِمــــام ( بكســـر ال      حـــاء، فضــــبطه كمـــا أخطـــأ فـــي ذات الصَّ

 )حَمَام( بفتحها، وذلك في قول الشَّاعر: 
 ومَخْبَرُها حياةٌ من حِمَامِ   فمنظَرُها شِفَاءٌ من سِقَامٍ 

ذلك أنَّ المراد بلفظِ ) الحَمَام ( بالفتح هو الطَّائر المعروف، قال ابن منظور:      
الحَمام "، ويقول: "الحَمامة طائر، تقول العرب: حمامَةٌ ذكرٌ، وحمامة أُنثى. والجمع 

 .(43)"والحِمامُ بالكسر: قضاء الموت وقَدَرُه "
فحة عينها أهمل تخريج بيت الشِّعر الذي سلف آنفًا، مع أنَّه موجود       وفي الصَّ

 .(44)ضمن مصادره التي منها: مقدِّمة شرح نهج البلاغة الذي هو بتحقيقه
فحة رقم )      فصل السَّادس( دونما إشارة، وقد ( عبارة ) ال78هذا وصحَّح في الصَّ

به  وردت العبارة في نسخته التي اعتمدها هكذا: ) الفصل الرابع(، وهو خطأ، وقد صوَّ
واب ما -أيضا  –النَّاسخ في الهامش بعبارة ) الفصل الخامس (، وذلك خطأ  ، والصَّ

 .أثبته المحقِّق، غير أنَّ اللَّوم عليه في عدم التَّنبيه على التَّصويب
كما صوَّب فيها لفظ ) الكرامة (، فجعله: ) الكرم (، وذلك في قوله: " بل ما يلزمه      

طعام الطَّعام "، ولم يشر إلى التَّصويب كذلك  .من الكرم، وا 
فحة رقم )      ( أنَّه أهمل تخريج بيت زياد الأعجم من ديوانه، وهو 79وفيها مع الصَّ
 قوله: 

 في قُبَّةٍ ضُربت على ابنِ الحَشْرَجِ    ، والنَّدَىإنَّ المروءَةَ، والسَّمَاحَةَ 
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وأحال على الدَّلَّئل، والمفتاح، والإيضاح، والتِّبيان، والطِّراز، مع أنَّ البيت في      
 .، بتحقيق يوسف بكَّار(45)الدِّيوان
فحة رقم )      .. " فلفظ ) ثوبيه( جاء على .( ورد قوله: " المجد بين ثوبيه79وفي الصَّ

مش النُّسخة، حيث أشار إليه النَّاسخ بعد قوله: " بين " بعلامة الإلحاق، فأثبتها ها
فحة  المحقِّق، في حين أنَّه أهمل ذلك في بعض المواضع، ومنها ما أشرنا إليه في الصَّ

 .(73رقم )
وفيها نجده قد استبدل لفظ ) بمنحاة( بالحاء المهملة بلفظ ) بمنجاة( بالجيم مع أنَّ      
وهو  –ته أثبتت الحاء، ولو نظر إلى هامش الشَّيخ عبد السَّلام هارون في الدَّلَّئل نسخ

لوجد تعليق الشَّيخ: " وفي هامش المخطوطة بخط كاتبها فوق كلمة "  –من مصادره 
واية الصَّحيحة: بمنحاة، بالحاء غير  ه: الرِّ بمنجاة " وكأنَّه قول عبد القاهر، ما نصُّ

  .(46)المعجمة "
كما استبدل لفظ )بالملاحة( بلفظ )بالملامة(، فخالف نسخته، ولم يبيِّن ذلك، وهذا      

الخطأ من عمل النَّاسخ، لكن كان عليه أن ينبِّه. مع أنَّ المثبت في الدِّيوان بعناية 
وايتين، فقد وردت فيهما  طلال حرب، وكذا شعره برواية أبي فيد السَّدُوسي،  يخالف الرِّ

ليَّات(47)ة(بلفظ )بالمذمَّ  . ومع وجود البيت في الدِّيوان بطبعتيه (48)، وكذا في المفضَّ
السَّالفتين إلََّّ أنَّ المحقِّق لم يطَّلع عليهما، مقتصرا على المختصر الذي صنعه الأستاذ 

 .(49)عبد العزيز الميمني لشعر الشَّنفرى
فحة رقم )      لكناية والمجاز، علَّق (، وذلك عند الكلام على الفرق بين ا80وفي الصَّ

بنصٍّ أخذه من مقدِّمة شرح نهج البلاغة للشَّيخ ميثم، ولم ينسب القول لأهله، بل نقله 
ولم يُحِل على مصدره، مما يوهم أنَّ الكلام من تعليق المحقِّق. وهذا النَّصُّ ورد في 

فأنت تريد  (، حيث قال: " توضيح ذلك أنَك إذا قلت: فلان كثير الرَّماد،1الهامش رقم )
أن تجعل كثرة الرَّماد دليلا على جوده، فقد استعملت هذه الألفاظ في معانيها الأصليَّة، 
وقصدت بكونه كثير الرَّماد معنًى ثانيًا يلزم الأوَّل، وهو أنَّه جواد بخلاف المجاز فإنَّك 
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البلاغة تنقل اللَّفظة عن معناها الأصلي ". وهذا النَّصُّ بلفظه في مقدِّمة شرح نهج 
 .(50)للشِّيخ ميثم

فحة رقم )      ( فقد أسقط، وغيَّر، أمَّا الإسقاط ففي قوله: " الجملة الثَّانية 81أمَّا الصَّ
 في النَّظم، وفيها فصول " فقد أسقط قوله: " وفيها فصول ".

وأمَّا التَّغيير ففي قوله: " الفصل الأوَّل في حقيقته "، كما ورد في نسخته التي      
 .عتمدها، غير أنَّه بدَّل فقال: " الفصل الأوَّل في حقيقة النَّظم "، ولم يعلِّق بشيءا

فحة رقم )      لكنَّه لم  –وكان فيها مصيبا  –( أنَّه صوَّب لفظة 82وجاء في الصَّ
يذكر الخطأ، ولم يعلِّق عليه، وهذه الكلمة هي: " عليها " كما في نسخته في قول 

م عليها "، فاستبدلها بقوله: " عليه "المصنِّف: "وبين إدخا  .ل الألف واللاَّ
فحة، وهي: " إحداهما " في       وبعد ذلك بقليل استبدل كلمة أخرى في ذات الصَّ

نسخته في قول المؤلِّف: " فينظر الفرق بين ما إذا كان الفعلان ماضيين أو مستقبلين، 
 .وله: " أحدهما ". ولم يبيِّن ذلكأو إحداهما ماضيا، والآخر مستقبلا " حيث غيَّرها بق

 .(51)وقد كان في تغييره للكلمتين موافقا لمقدمة شرح نهج البلاغة     
فحة رقم )      ( سقطت كلمة من ناسخ النُّسخة التي اعتمدها، ولم يأت 83وفي الصَّ

لأتمَّ  -كعادته  –بهذا السَّقط لقصور النُّسخ عنده، ولو أنَّه رجع إلى مقدمة شرح النَّهج 
.." في قوله: " .النَّقص. وهذه الكلمة هي: ) نفي(، وموضعها بعد قوله: " نحو "ما" في

نفي الحال أو الماضي "، كما في النَّسخة اليمنيَّة، والمتن في شرح  نحو ) ما ( في
 .(52)تجريد البلاغة

أثبت لفظ ) إذا( دون الباء في قول المصنِّف: " و بـ ) إذا( فيما   -أيضا  –وفيها      
هو و  –، وكذلك مقدِّمة شرح النَّهج (53)عُلم أنَّه كائن "، مع أنَّ النُّسخة اليمنيَّة أثبت ذلك

ن كنتُ أرى عدم إثباتها أولى، لكنَّ التَّعليق واجب(54)-بتحقيقه   .، وا 
فحة رقم )      (، وهو ) معه ( في قول المصنِّف: "والكامل 85كما أسقط لفظا من الصَّ

 من النظم ما كانت النفس معه أسرع إلى قبول المعنى منه مع لذاذة به". 
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والكلمة مثبتة فـي نسـخة الـيمن، وهـي الأقـدم، والأثبـت؛ لأنَّهـا قوبلـت علـى الأصـل،      
 .(55)وعلى نسخة أخرى

ــفحة رقــم )      ( غيَّــر فــي العنــوان، حيـث أثبتــه هكــذا: ) القســم الثَّــاني: فــي 86وفـي الصَّ
 أقســامه (، والـــذي فـــي نســـخته: ) الفصــل الثَّـــاني فـــي أقســـامه ( عطفــا علـــى قولـــه: " فـــي

 ... ".النَّظم
" لَّ مـال  -رضـي الله عنـه  –ورد لفظ ) أعـين ( فـي قـول علـي   -أيضا  –وفيها      

ــواب ) أعيــا ( مــن  ،أعــود مــن العقــل، ولَّ داء أعــين مــن الجهــل ولَّ كــرم كــالتقوى"، والصَّ
عيـا الإعياء، وهو التَّعب، قـال ابـن منظـور: " والإعْيـاءُ الكَـلال، يقـال مَشَـيْت فأَعْيَيْـت، وأَ 

 .(56)الرَّجلُ في المَشْيِ فهو مُعْيٍ "
فحة رقم )      ـا مَـنْ أَعْطَـى  ( ذكـر شـاهد المقابلـة، وهـو قولـه تعـالى: 87وفي الصَّ فَأَمَّ

ــــا مَــــنْ بَخِــــلَ وَاسْــــتَغْنَى وَكَــــذَّبَ بِالْحُسْــــنَى  ــــرُهُ لِلْيُسْــــرَى وَأَمَّ وَاتَّقَــــى وَصَــــدَّقَ بِالْحُسْــــنَى فَسَنُيَسِّ
ــ رُهُ لِلْعُسْــرَى فَسَنُيَسِّ

ــا  . فأثبــت الآيــات كامـــلة، والــذي جــاء فــي نســخته باللَّفـــــــظ: (57) فَأَمَّ
    .لِلْعُسْرَى  إلى قوله:  مَنْ أَعْطَى وَاتَّقَى وَصَدَّقَ بِالْحُسْنَى 

ر ذلــك فــي الهــامش،       ثــمَّ إنَّــه بعــد أن خــالف نســخته فأثبــت الآيــات كاملــة، عــاد ليكــرِّ
 .." وأعاد الآيات كما هي، فما جدوى ذلك ؟.ال: "وتمام الآيات:حيث ق
فحة رقم )      (، متابعا نسخته، بل وأغفل 89كما أخطأ في اسم ابن سمعون في الصَّ

ترجمته، فلم يعرِّف به، على حين أنَّه يترجم لبقيَّة الأعلام، بل إنَّه ترجم للحريري مثلا 
 .(58)في موضعين

وابن سمعون هو: محمَّد بن أحمد بن إسماعيل بن عنبس بن سمعون، أبو      
الحسين، زاهد واعظ، يلقَّب بـ" النَّاطق بالحكمة "، مولده ووفاته ببغداد. علت شهرته. 
حتى قيل: " أوعظ من ابن سمعون! " كان وحيد دهره في الكلام على الخواطر، وحسن 

ارة. وسمعون: بفتح السين المهملة، وسكون الميم، الوعظ، وحلاوة الإشارة، ولطف العب
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وضمِّ العين المهملة، وسكون الواو، وبعدها نون، قيل: إنَّ جدَّه إسماعيل غيَّر اسمه 
 .(59)هـ ( 387فقيل: سمعون. ) ت 

فحة رقم )      ( صوَّب لفظ ) التَّمليح (، حيث جعله المحقِّق )التَّلميح(، 90وفي الصَّ
خطأ، وأنَّ ما أثبته هو الصَّواب، مع أنَّ هذا المصطلح منهم من يجعله  ظنًّا منه أنَّه

، ومنهم من يجعله بتقديم (60)بتقديم الميم كما في نسخته، وكذا في شرح تجريد البلاغة
م، كما في النُّسخة اليمنيِّة ة: " التَّلميح هو في الَّصطلاح: أن (61)اللاِّ . قال ابن حجَّ

في بيت أو قرينة سجع إلى قصَّة معلومة، أو نكتة مشهورة، أو يشير ناظم هذا النَّوع 
بيت شعر حُفظ لتواتره، أو إلى مَثَل سائر يُجريه في كلامه على جهة التَّمثيل. وأحسنه 
وأبلغه ما حصل به زيادة في المعنى المقصود. وسمَّاه قوم التَّمليح بتقديم الميم، كأنَّ 

. وقد شرحه محمَّد بن جعفر الإبراهيم على (62)ملاحة "النَّاظم أتى في بيته بنكتة زادته 
م من الملاحة، بمعنى الحسن،  أنَّه بتقديم الميم، فقال: " التَّمليح بتقديم الميم على اللاَّ
أي جعل الكلام مليحا، وذلك بأن يُشار في مضمونه إلى مثل نادر أو شعر، ولم يذكر 

 .(63).. ".ذلك المثل بعينه، ولَّ الشِّعر
 وفيها، وتحديدا في قول الشَّاعر:      

 ويومُ شتَّانَ أخي جَابرِ  شتَّانَ مَا يومِي على كُورهَِا   
ح لفظ )شتَّان       أثبت رواية نسخته، في قوله: " ويوم شتَّان "، وكان الأولى أن يصحِّ

ب بطريقة ( فيجعله ) حيَّان (، كما في الدِّيوان، ويعلِّق في الهامش، لكنَّه يغيِّر ويصوِّ 
، وكذا نسخة شرح التَّجريد -وهي أقدم من نسخته -عشوائيَّة. علما بأنَّ النُّسخة اليمنيِّة 

وحيَّان وجابر ابنا السَّمين الحنفيَّان، وكان حيَّان صاحب  .(64) أثبتتا لفظ ) حيَّان (
نَّ شراب ومعاقرة خمر، وكان نديم الأعشى، وكان أخوه جابر أصغر سنًّا منه، فيقال: إ

ويَّ اضطرَّني  حيَّان قال للأعشى: نسبتني إلى أخي، وهو أصغر سنًّا منِّي! فقال: إنَّ الرَّ
 . (65)إلى ذلك، فقال: والله لَّ نازعتك كأسا أبدا ما عشت
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خرَّج البيت الفائت من نهج البلاغة، والإكسير، وأغفل الدِّيوان،   -أيضا  –وفيها      
 .(66)وهو فيه ضمن قصيدة يهجو بها علقمة بن علاثة، ويمدح عامر بن الطُّفيل

 كما خرَّج بيت لبيد، وهو قوله:     
 وكلُّ نَعِيمٍ لا محالةَ زائلُ  ألا كلُّ شيءٍ مَا خَلا الَله باطلُ 

والشُّعراء، وأهمل الدِّيوان، وهو فيه ضمن قصيدة يرثي بها  خرَّجه من الشِّعر     
 .(67)النُّعمان بن المنذر

فحة رقم )      .. ( في بيت .( زاد حرف الفاء في قوله: ) فالخيل واللَّيل91وفي الصَّ
واب ضمُّها؛ لأنَّ القصيدة  المتنبِّي، وكذا ضبط لفظ ) القلم ( بسكون الميم، والصَّ

مَّة على الميممضمومة، بل وصاح  .ب نسخته جعل الضَّ
فحة رقم )      فات، لم يرد في 92وزاد في الصَّ ( شاهدا في موضوع تنسيق الصِّ

: (68)نسخته، بل ولَّ في النُّسخة اليمنيَّة، ولَّ في شرح التَّجـــريد  ، وهو قـول الله عزَّ وجلَّ
فٍ مَهِينٍ هَمَّازٍ مَشَّاءٍ بِنَ  مِيمٍ مَنَّاعٍ لِلْخَيْرِ مُعْتَدٍ أَثِيمٍ وَلََّ تُطِعْ كُلَّ حَلاَّ

وهذا الشَّاهد  .(69)
 .(70)موجود في مقدِّمة شرح نهج البلاغة بتحقيقه

فحة رقم )      ( لفظ ) الموقوصة( على اعتبار أنَّها خطبة لعلي ابن 95وذكر في الصَّ
، فقال في تعريف الحذف: " وهو أن يتكلَّف حذف حرف -رضي الله عنه  –أبي طالب 

الألف من خطبته المسمَّاة  -عليه السَّلام  –من حروف المعجم، كما حذف عليٌّ 
لوقص، وأنَّه بمعنى كسر العنق... إلى آخر ما ذكر. بالموقوصة "، وأخذ يفسِّر معنى ا

ر ذات الأمر في تحقيق مقدِّمة شرح نهج البلاغة   .(71)وكرَّ
واب أنَّ خطبة عليٍّ       تسمَّى بـ )المونَّقة(، وهذا ما أثبتته  –رضي الله عنه  –بل الصَّ

درك نهج ، ومست(72)المصادر، ومنها شرح التَّجريد لمحمَّد بن جعفر الإبراهيم
، كما أنَّ بمعهد المخطوطات العربية بالقاهرة نسخة تحمل اسم الخطبة (73)البلاغة

 (. 1035أدب( مصورة عن جامعة طهران كتبخانه مركزي ) 1284المونَّقة، ورقمهـا )
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فحة رقم )      ( لفظ )أكد(، وصوابه )آكد(، وذلك في قول 100وورد في الصَّ
مَّا لأنَّ تقدي م المخبر عنه أكد في إثبات ذلك الفعل له، كقولك: " فلان المصنِّف: " وا 

 .يعطي الجزيل "
ا لم يكن في النُّسخة اليمنيَّة       فحة، وبعد انتهاء الخرم زاد نصًّ وهي  –وفي نفس الصَّ

    ، والنَّصُّ هو: (74)ولَّ في المتن الذي أورده صاحب شرح التَّجريد –الأقدم، والأثبت 
" ويقرب من ذلك حكم المنفي، كقولك: أنت لَّ تحسن هذا الفعل، أو لَّ تحسن أنت هذا 

 .(75)في مقدِّمة شرح نهج البلاغة  -أيضا  –الفعل ". وما زاده موجود بحرفِهِ 
زاد لفظ ) البحث ( في قوله: " البحث الخامس "، وليس ذلك   -أيضا  –وفيها      

يادةفي نسخته، ولم ي  .علِّق على الزِّ
كما غيَّر فيها لفظ ) على ( فجعله ) في ( في قوله: " فإذا قدَّمت حرف السَّلب في      

صيغة العموم "، والذي في نسخته ) على (. وكذا في النُّسخة اليمنيَّة، والمتن الوارد في 
 .(76)شرح التَّجريد

فحة رقم )       ي قول الشَّاعر:( أثبت رواية ) أصنع ( ف102وفي الصَّ
 قد جَعَلَتْ أمُّ الخِيَارِ تدَّعِي       

 عليَّ قَـــوْلًا  كُلّه  لم أَصْنَــعِ                              
والذي ورد في المتن ) أفعل (، ثمَّ تدارك النَّاسخ خطأه فصحَّحه في الهامش، لكنَّ      

 .المحقِّق لم يشر إلى ذلك
 كما كتب البيتين على اعتبارها بيتا واحدا، هكذا:     

 قد جَعَلَتْ أمُّ الخِيَارِ تدَّعِي    عليَّ قَـــوْلًا  كُلّه  لم أَصْنَـــعِ  
 وحقُّها أن تُكتب هكذا:     

 قد جَعَلَتْ أمُّ الخِيَارِ تدَّعِي       
 صْنَـــعِ  عليَّ قَـــوْلًا  كُلّه  لم أَ                             

 .لأنَّ القصيدة من مشطور الرَّجز، ولو أنَّه رجع للدِّيوان لوجدها كذلك     
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خرَّج قول أبي النَّجم السابق من الإكسير، والخصائص، وخزانة   -أيضا  –وفيها      
الأدب، وابن يعيش، وهمع الهوامع، وابن الشَّجري، والإيضاح، وعزَّ عليه أن يخرِّجه 

 .(77)من ديوان الشَّاعر، وهو فيه ضمن قصيدة يخاطب بها زوجته، وقد عيَّرته بصلَعِه
فحة رقم )      ثل (؛ لأنَّ السِّياق في نظره يحتاج لذلك، ( زاد لفظ ) م104وفي الصَّ

وهو في قوله: " وكذلك الحروف، والأفعال الدَّالة على أحوال النسب بين أجزاء الكلام، 
( وأخواتها، و)كان( وأخواتها، و)عسى( وبابها، و)نعم، وبئس(، فإنَّها تقدَّم؛  مثل )كإنَّ

ل الدَّاخلة عليها". والأمر لَّ يستدعي لأنَّ معانيها أهمُّ، وهي المقصودة بالذَّات من الجم
زيادتها، فلو أنَّه أمعن النَّظر قليلا لظهر له أنَّ العبارة كما يلي: "وكذلك الحروف 
( وأخواتها، و)كان( وأخواتها... ". ولو أنَّه راجع مقدِّمة شرح نهج  والأفعال... كـ )إنَّ

 .(78)البلاغة بتحقيقه لوجد ذلك
فحة رقم       ( زاد على ما في نسخته جملة ليست فيها، وهي: )وقضى 105)وفي الصَّ

.. كقولـــك: "ضـــرب زيـــد .زيـــد حاجتـــه( فـــي قولـــه: " التَّاســـع: تقـــديم المظهـــر علـــى ضـــميره
 .(79)غلامه، وقضى زيد حاجته ". وهذه العبارة موجودة في مقدِّمة شرح نهج البلاغة

فحة رقم )      ه نقول"، والذي في نسخته: )... ( قال: " ولنحقِّق القول في106وفي الصَّ
 .فنقول (
فحة رقم )      ( جاء لفظ ) حاصلة ( مخالفا لما في نسخته، في قولـه: " 107وفي الصَّ

ن كـان   -أيضا  –فالشِّركة في الإعراب  حاصلة "، حيث ورد هكذا ) حاصل (، وهو وا 
 .ادةمصيبا في التَّصويب إلََّّ أنَّه فاته أن يعلِّق وينبِّه كما هي الع

فحة رقم )      (، وذلك في 108وسقط منه لفظ ) على ( بعد قوله: " يدلُّ " في الصَّ
.. التَّعلُّق  ". وهو في .قوله: " لأنَّ التَّأكيد يتعلَّق بالمؤكِّد لذاته، فيستغني عن لفظ يدل

 .نسخته التي اعتمدها
فحة لفظ ) النَّظم ( بعد لفظ ) اختلَّ (،      وذلك في قوله: "وكذلك  وزاد في ذات الصَّ

إذا كانت المناسبة بين المخبر بهما فقط، كقولك: " زيد طويل، والخليفة قصير "، اختلَّ 
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؛ لعدم تعلُّق حديث زيد بحديث الخليفة ". مع أنَّه لم يرد في نسخته،  -أيضا  –النَّظم 
 .(80)ولَّ في النُّسخة اليمنيَّة، ولَّ متن شرح التَّجريد

ف       ( زاد على ما في نسخته في موضعين: 110حة رقم )وفي الصَّ
ل "، فلفظ )البحث( زيادة على نسخته.       أمَّا الأوَّل ففي قوله: " البحث الأوَّ
وأمَّا الثَّاني فعبارة )التَّعظيم والتَّفخيم( في قوله: " وقد يلاحظ مع ذكره النِّسبة إلى      

يم والتَّفخيم ". حيث زادها وحقُّها أن تزاد، ولكنَّه المفعول، لكنَّه يحذف تارة لإيهام التَّعظ
لم يشر إلى زيادته. والذي جاء في النُّسخة اليمنية، وكذا متن شرح التَّجريد: "لإيهام 

 .(81)التَّعظيم"
فحة رقم )      ( خطأ في نصِّ الآية، فصحَّحه، ولم يذكر الخطأ في 114وورد في الصَّ

يَا أَيُّهَا النَّاسُ إِنَّ وَعْدَ اللَّهِ حَقٌّ  الهامش، والآية هي: 
(82).  

والخطأ هو أنَّ النَّاسخ جعل عبارة ) يا أيُّها الذين آمنوا ( بدل قوله تعالى: )يا أيُّها      
 .النَّاس(
" تــزول المناســبة بــين الجملتــين ". والــذي فــي       ــفحة قــال: " فبــزوال "إنَّ وفــي ذات الصَّ

 .نسخته التي اعتمدها: )فإنَّ بزوالها تزول المناسبة بين الجملتين (
فحة رقم )      ( قوله: " أنَّها تهيئ النَّكرة لأن تتحـدَّث عنهـا "، والـذي 115وورد في الصَّ

تهيئ النَّكرة لأن تحدَّث عنها(، فغيَّر لفظ )تُحدَّث( بلفظ )تتحدَّث( جاء في نسخته: )أنَّها 
ظنًّــا منــه خطــأ مــا ورد فــي النُّســخة، مــع أنَّهــا صــحيحة، كمــا فــي النُّســخة اليمنيَّــة، ومــتن 

فــي   -أيضــا  –، وورد ذلــك (84)، وكــذلك فــي مقدِّمــة شــرح نهــج البلاغــة(83)شــرح التَّجريــد
  .(86)ويري، ونهاية النُّ (85)النِّهاية
كمــا ورد شــطر بيــت مــن الشِّــعر، فلــم يكتبــه كمــا يُكتــب الشِّــعر بــل جعلــه فــي درج      

 الكلام بين قوسين، وكتبه كما يُكتب الكلام المنثور، وهو قول الشَّاعر:
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 إِنَّ شِوَاءُ ونَشْوَةً 
 وتمامه:     

 وخبَبَ البَازِلِ الَأمُونِ 
والعجيب أنَّه اطَّلع عليه، في الدلَّئل بتحقيق هارون، ثمَّ لم ينسبه لقائله، وهو      

 .(87)لسلمى بن ربيعة التَّيمي، من مخلَّع البسيط
 ثمَّ تجده يذكر شطرا من الشِّعر وهو قول الأعشى:      

نَّ مُرْتَحَلًا   إنَّ مَحَلاا وا 
فيخرِّجه، ويكتبه كتابة شعريَّة، مع العلم بأنَّ بين الشَّطر السابق، وهذا الشَّطر      

صفحة واحدة في دلَّئل الإعجاز! ولكنَّه مع هذا نجده يخطأ في ضبط لفظ ) إن( 
فضبطها بسكون النُّون، وحقُّها أن تضبط بالفتح مع التَّشديد؛ ذلك أنَّ موضع الشَّاهد في 

نَّما (الكلام على فوائ ، وا    .د ) إنَّ
فحة يقول: " والبيت مطلع قصيدة يمدح بها 3وفي الهامش رقم )      ( من نفس الصَّ

سلامة بن فائش ". والحال أنَّ الذي أورده شطر بيت، وليس بيتا كاملا، ثمَّ إنَّ الذي في 
". كما الدِّيوان، بل وفي الطَّبعة التي اعتمدها: " سلامة ذا فائش "، وليس " ابن فائش

ذكر عنوانا للقصيدة، وهو ) الشعر يستنزل الكريم (، ولم يرد ذلك في الدِّيوان. وهذا 
، فما الذي (88)العنوان الذي جعله المحقِّق هو شرح للبيت التَّاسع عشر في القصيدة

 جعله يختار البيت التَّاسع عشر ليكون عنوانا للقصيدة؟!
فحة رقم )       عشى:( ذكر قول الأ116وفي الصَّ

نَّمَا العِزَّةُ للكَاثِرِ   وا 
وخرَّجه من الخزانة، والخصائص، وأغفل الدِّيوان، وهو قريب منه جدًّا، أليس قد      

فحة السَّابقة عند قول الأعشى: " إنَّ محلا  .(89) .."؟!.رجع إليه في الصَّ
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فحة رقم )      لمقصود (  ورد لفظ ) عقب ( في قوله: " وجوابه أنَّ ا117وفي الصَّ
بالحصر هو حصر الجزء الأوَّل من الجملة الواردة عقب )إنما( في الجزء الأخير منها 

 .(90)". والذي في نسخته: )عقيب(، وكذا في اليمنيَّة، ومتن شرح التَّجريد
قال: " سواء كان الأخير فاعلا، كقولك: ) إنَّما قام زيد (، فإنَّه   -أيضا  –وفيها      

في زيد. أم خبر المبتدأ، كقولك: ) إنَّما زيد قائم ( "، ثمَّ جعل هامشا يفيد حصر القيام 
على لفظ )أم( في قوله: " أم خبر المبتدأ "، وكتب فيه مستدركا: " في )ت(: أو خبر 
المبتدأ"، والعجيب أنَّ نسخته التي اعتمدها ورد فيها لفظ )أو( في حين أنَّه ادَّعى أنَّ 

 بحان الله، ما هذا التَّشويه؟!  الذي ورد هو لفظ ) أم(، فس
ــفحة؛ نظــرا لقصــور نُســخه، وذلــك فــي قولــه: " وفــي       وحصــل لــه خلــط فــي ذات الصَّ

معناهـــا ثـــلاث عبـــارات: إحـــداها قولـــك: ) جـــاءني زيـــد لَّ عمـــرو (، وهـــو أضـــعف منهـــا؛ 
ي لإفادته حصر المجيء في زيد بالنِّسبة إلى من أخرجه حرف النَّفي. الثَّانية: )مـا جـاءن

.. ومفهومُها مفهومُ  ) إنَّما( في الحصر والتَّخصيص ". فالنَّقص وقع بعد ) مـا .إلََّّ زيد(
 جاءني إلََّّ زيد (، وقبل ) ومفهومها مفهوم إنَّما(. 

ــقط أوقعــه فــي الخلــط، فــذهب بســببه المعنــى الثَّالــث. والــنَّصُّ بعــد تقويمــه       وهــذا السَّ
 هكذا:
وفي معناها ثلاث عبارات: إحداها: قولـك: ) جـاءني زيـد لَّ عمـرو(، وهـو أضـعف      

منها؛ لإفادته حصر المجيء في زيد بالنِّسـبة إلـى مـن أخرجـه حـرف النَّفـي. الثَّانيـة: )مـا 
، ومفهومُهــــا مفهــــومُ  )إنَّمــــا( فــــي ] الثَّالثــــة: ) إن جــــاءني إلََّّ زيــــد (  جــــاءني إلََّّ زيــــد (. 

يادة من النُّسخة اليمنيَّة، ومتن شرح التَّجريدالحصر والتَّ   .(91)خصيص ". والزِّ
فحة رقم )      ( يوجد نقص في نسخته، وبسبب قصور نُسخه لم يتمِّمـه، 118وفي الصَّ

 ) ر مــــثلا الفاعــــل والمفعــــول معــــا، أو المفعــــولَّن عــــن )إلََّّ ــــإن تــــأخَّ ــــي قولــــه: " ف ــــك ف وذل
] كـذا ب إلََّّ زيدٌ عَمْرًا (، و ) إلَّ عَمْـرًا زيـدٌ(، وفالمقصود هو ما يليها، كقولك: ) ما ضر 
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يادة هي: ) وكذا حكم المفعولين  حكم المفعولين   كقولك: ) لم أكْسُ إلََّّ زيدًا جُبَّة (. والزِّ
يادة واردة في النُّسخة اليمنيَّة، وكذلك متن شرح التَّجريد  .(92)(. والزِّ

قوله: " لم أكْـسُ إلََّّ زيـدًا جُبَّـة" السَّـابق مباشـرة،  وفيها سقط آخر لم يتمَّه، وذلك بعد     
وهــو: " ] فالــذي يلــي ) إلََّّ ( هــو المقصــود بالتَّخصــيص، كقولــك: ) مــا زيــد إلََّّ قــائم (، 
فـــالمراد تخصـــيص زيـــد بهيئـــة القيـــام دون ســـائر الأحـــوال، أو )مـــا فـــي الـــدَّار إلََّّ زيـــد (. 

يـادة مـن النُّسـخة اليمنيَّـة، وكـذا  فالمراد تخصيص الكون في الـدَّار بزيـد دون غيـره  ". والزِّ
 .(93)متن شرح التَّجريد

فحة رقم )            .( أسقط لفظ ) آمين( من آخر النُّسخة119وفي الصَّ
ــــفحة رقــــم )      ( أورد الــــنَّصَّ 120وفــــي آخــــر صــــفحة مــــن تحقيقــــه للمــــتن، وهــــي الصَّ

المكتوب فـي خـتم الوقـف الـذي ختمـت بـه النُّسـخ الموقوفـة بمكتبـة عـارف حكمـت، وحقُّـه 
  .أن يورَدَ في وصف النُّسخة
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 بلاغة القصّـــــة في القــــرآن الكــريــــــم
    السلام من سورة القصص: أنموذجا  قصة موسى عليه 

    أ. الزروق عبد الحميد علي
    

 ماهيّة القصّة المبحث الأول:
 أولا : التعريف بالقصة:

القرآن الكريم في أساليبه الرسالية أكثر من أسلوب من أجل الوصول إلى  أثار
عقل الإنسان وشعوره, وما يفكر فيه من قضايا العقيدة والحياة؛ حتى يصل إلى 
الطريق الصحيح الذي يربطه بالله سبحانه وتعالى في أجواء رائعة تتحول فيها العقيدة 

فيها المشاعر الروحية في أجواء فكرية,  إلى قضايا تمتزج بالإحساس والشعور, وتدخل
لها ما  فكانت  القصة من بين الطرق التي سلكها القرآن في هذا السبيل, ولذلك يثبت

لجميعه من إعجاز آياتها المشتملة على أسلوب القرآن التصويري المعجز في  يثبت
 (.1وحدة فنية رائعة)

القصص ن فقال: " وقد أوضح الإمام الفخر الرازي معنى القصص في القرآ
: مجموع الكلام المشتمل على ما يهدي إلي الدين ويرشد إلى الحق ويأمر بطلب هو

 (.2النجاة")
لا شك في أن القصة فن من فنون الأدب الجليلة الرفيعة التي تروح عن و 

تثقف العقل بالحكمة, وتعكس التغيرات اللغوية والاجتماعية والسياسية و  النفس باللهو,
(, فهي:))فن قولي درامي, يسعى إلى خلق عالم إبداعي موازٍ 3عصور)لعصر من ال

عيشه القصاص من خلال تجارب الفكر, أو تجارب يفي علاقاته للعالم الواقعي الذي 
 (.4العاطفة أو تجارب الخيال(()

                                                 

 .جامعة مصراتة –كلية التربية   
 



  بلاغة القصّة في القرآن الكريم قصة موسى عليه السلام                                      لثالثاالعدد تربية المجلة العلمية لكلية ال

231 

 

ومن هنا نعلم أن القصص القرآني يختلف عن غيره من القصص من حيث الأهداف 
العبرة, بخلاف غيره فإن له أهدافا أخرى كاستجلاب العظة و  ,التي يرمي إلى تحقيقها

  المتعة فقط, وأما اختلافه من حيث العناصر فإنه قد يهمل تعلقها بالغرض المساق, 
الأخيلة التي يسبح فيها عزوفه عن الإغراق في  من حيثأيضا يخالف غيره و 

, لاستغنائه عن جميع ما ذكر بالروعة البيانية الصادقة المكتسبة من الواقع القصاصون
نَحْنُ نَقُصُّ عَلَيْكَ نَبَأَهُم (,قال تعالى: 5والحقيقة المطلقة التي لا مجال فيها لشك)

 (6.)بِالْحَق  
 ثانيا : أغراض القصص القرآني:

الذي من  إن أغراض القصص في القرآن لا تخرج في مجموعها عن الهدف
رشادهم إلى الحق والطريق المستقيم... )  (.7أجله أنزل القرآن وهو هداية الناس وا 

وفيما يلي بيان لأهم أغراض القصص القرآني مستنبطة من الآيات القرآنية 
 الكريمة: 

 .  إثبات الوحي والرسالة:1
ذلك بإثبات رسالة محمد ص, لأن هذه القصص إخبار بالغيب وخاصة و 

بالنسبة إلى رسولنا الكريم؛ لأنه كان لا يقرأ ولا يكتب ولم يتصل بعلماء أهل الكتاب, 
(. قال تعالى: 8ومع هذا فقد جاء بما عندهم من أخبار الأوائل وصححها وزاد عليها)

 إِلَيْكَ مَا كُنتَ تَعْلَمُهَا أَنتَ وَلَا قَوْمُكَ مِن قَبْلِ هَذَا فَاصْبِرْ تِلْكَ مِنْ أَنبَاء الْغَيْبِ نُوحِيهَا
 (9.)إِنَّ الْعَاقِبَةَ لِلْمُتَّقِينَ 

 .  الدعوة إلى الصبر والثقة في الله:2
لأنه إذا عرض الله سبحانه وتعالى على الرسول الكريم سيرة أصحاب الدعوات 

صادفهم من أزمات انكشف وانزاح همه وغمه  وما واجهوه من تحديات وصعوبات وما
وَكُلاًّ نَّقُصُّ عَلَيْكَ (, قال تعالى:10هذا الهدف في القرآن) وثبت على دعواه... ويتجلى



  بلاغة القصّة في القرآن الكريم قصة موسى عليه السلام                                      لثالثاالعدد تربية المجلة العلمية لكلية ال

232 

 

مِنْ أَنبَاء الرُّسُلِ مَا نُثبَ تُ بِهِ فُؤَادَكَ وَجَاءَكَ فِي هَذِهِ الْحَقُّ وَمَوْعِظَةٌ وَذِكْرَى 
 (11.)لِلْمُؤْمِنِينَ 

 . التوجيه والإرشاد: 3
هو من أبرز أهداف القصص القرآني الذي جاء بتثبيت دعوة الله سبحانه 
بعاد الناس عن العادات السيئة  وتعالى, ونشر المبادئ السامية والأخلاق العالية, وا 

كَمَثَلِ مَثَلُ الَّذِينَ اتَّخَذُوا مِن دُونِ اللَّهِ أَوْلِيَاء (. قال تعالى:12والآراء الباطلة)
نَّ أَوْهَنَ الْبُيُوتِ لَبَيْتُ الْعَنكَبُوتِ لَوْكَانُوا يَعْلَمُونَ   (13.)الْعَنكَبُوتِ اتَّخَذَتْ بَيْت ا وَاِ 

 . الترغيب والترهيب: 4
فالإنذار والتخويف في القصص القرآني له معنى تهذيبي يهدي به الله عز وجل  

أَوَلَمْ يَسِيرُوا فِي الَأرْضِ فَيَنظُرُوا كَيْفَ (.قال تعالى: 14عباده إلى الطريق الصحيح)
كَانَ عَاقِبَةُ الَّذِينَ مِن قَبْلِهِمْ كَانُوا أَشَدَّ مِنْهُمْ قُوَّة  وَأَثاَرُوا الَأرْضَ وَعَمَرُوهَا أَكْثَرَ مِمَّا 

مْ وَلَكِن كَانُوا أَنفُسَهُمْ عَمَرُوهَا وَجَاءَتْهُمْ رُسُلُهُم بِالْبَي نَتِ فَمَا كَانَ اللَّهُ لِيَظْلِمَهُ 
 .(15)يَظْلِمُونَ 

 . إبراز وحدة الدعوة بين الأنبياء:5
عمال سليم للعقل يلحظ  ,إن المدقق في القصص القرآني بقلب عامر بالإيمان وا 

عليهم  –من أهم أهداف هذه القصص إبراز حقيقة دعوة الرسل والأنبياء جميعاً أن 
اءوا بكلمة واحدة وقضية واحدة على تتابع الأجيال, الذين ج –صلوات الله وسلامه 

كلمة واحدة هي: ))لا إله إلّا الله(( وقضية واحدة وهي: )) أعبدوا الله مالكم من إله 
 (.16غيره(()

 . وحدة المعارضـة:6
برز موقف أهو هدف لا تقل أهميته عن قضية الرسالة ووحدة الرسل, حيث  
ن من رسلهم الذين أرسلوا إليهم, فجاءت هذه القصص مبينة لصدّهم وتحديهم يالجاهلي

ن اختلفت فيها كَذَلِكَ (, قال تعالى: 17الشخصيات واللغات والزمان والمكان) للقرآن, وا 
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لْ هُمْ قَوْمٌ مَا أَتَى الَّذِينَ مِن قَبْلِهِم م ن رَّسُولٍ إِلاَّ قَالُوا سَاحِرٌ أَوْ مَجْنُونٌ أَتَوَاصَوْا بِهِ بَ 
 (18.)طَاغُونَ 

مداده بالمعجزات: .7  مؤازرة النبي وا 
 –صلى الله عليه وسلم  –محمد ويضاف إلى أهداف القصص القرآني تأييد

فيما اصطفاه الله له من الرسالة, ولهذا التأييد هدف التثبت والتسرية, فالتثبيت هدف 
ييد يتصل بالتحدي بالغيب, يتجلى في تحمل الشدائد والصبر على المكاره, والتأ

والإعجاز بمعرفة تفاصيل لا يعلمها إلّا الله سبحانه وتعالى, فهو يوحي بها إلى من 
وَلَوْلَا فَضْلُ اللَّهِ عَلَيْكَ وَرَحْمَتُهُ لَهَمَّت طَّائِفَةٌ (, قال عز وجل:19يصطفيه من عباده)

نْهُمْ أَن يُضِلُّوكَ وَمَا يُضِلُّونَ إِلاُّ أَنفُ  ونَكَ مِن شَيْءٍ وَأَنزَلَ اللَّهُ عَلَيْكَ م  سَهُمْ وَمَا يَضُرُّ
 .(20)الْكِتاَبَ وَالْحِكْمَةَ وَعَلَّمَكَ مَا لَمْ تَكُنْ تَعْلَمُ وَكَانَ فَضْلُ اللَّهِ عَلَيْكَ عَظِيم ا

 . بيان الأصل المشترك:8
بني  يكمن ذلك بين دين "محمد" ودين "إبراهيم" بصفة خاصة , ثم أديان

, فتكررت الإشارة إلى هذا في الأخرى بين جميع الرسالات ة وإسرائيل بصفة عام
حُفِ الُأولَى (, قال تعالى: 21قصص إبراهيم وموسى وعيسى) إِنَّ هَذَا لَفِي الصُّ

 (22.)صُحُفِ إِبْراَهِيمَ وَمُوسَى
 . بيان نعمة الله على أنبيائه وأصفيائه:9

هداف السامية التي أوضحتها القصة في القرآن, لهدف من أجلّ الأايعتبر هذا 
وتظهر هذه النعمة في العديد من قصص الرسل , كقصص إبراهيم وموسى وعيسى 
وزكرياء وسليمان ويونس , فمن بيان نعمة الله على رسله وتقديــــــــراً لحياتهم قوله تعالى 

نَّهُ فِي الآخِرَةِ لَمِنَ وَلَقَدِ اصْطَفَيْنَاهُ فِي الدُّنْ (: 23في سيدنا إبراهيم) يَا وَاِ 
الِحِينَ   (24.)الصَّ
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عمال العقل:10  .الدعـــوة إلى التفكر وا 
من أهداف القصص القرآني تحريض المسلمين على إيقاظ عقولهم كي يفكروا 
ويستنبطوا ويخرجوا من دائرة الخمول ويحققوا العزة للإسلام, فكل ما يقص من أخبار 

طلاع على تجارب الأمم السابقة, واباً واسعة من المعرفة والاالقرآن يفتح عليهم أب
فيميزون أسباب الخير على الشر والتعمير على التخريب بالاعتماد على الله أولًا, 

(, قال تعالى: 25حقق عظمتهم وتهابهم الأمم وتخشى سلطانهم)توعلى أنفسهم ثانياً, فت
نَ فَاقْصُصِ الْقَصَصَ لَعَلَّهُمْ يَتَفَكَّرُو(26.) 

 .  التحذير من الغواية واتباع الشيطان:11
ظهار العداوة الخالدة بين  وهذا الغرض يرمى إلى التنبيه من غواية الشيطان, وا 
براز هذه العداوة عن طريق القصة أروع وأقوى, والدعوة إلى الحذر  أبناء آدم وبينه, وا 

سنادها إلى هذا العدو الذي لا  الشديد من أي هاجس في النفس يدعو إلى الشر, وا 
 (.27يريد بالناس الخير)

 التربية والتهذيب:. 12
قصص القرآن متناسق في منهجه التربوي مع منهج القرآن, وذلك أن القرآن 
ن تنوعت طرقه في التبليغ والتعليم,  بقصصه وتوجيهاته التشريعية وحدة متناسقة وا 

من غرض إلى آخر, ففي وتجديد نشاط النفس يتجدد بانتقاله في السورة الواحدة 
قصص القرآن تربية دينية لها أثر عميق في النفوس تؤكد أن موازين القيم والأخلاق 
مرتبطة بميزان الله, فلا إصلاح بغير عقيدة, ولا تربية بدون إيمان, فتجعل الكون 

(, 28لوهية بآثارها وتملأ جوانب الإنسانية بآياتها)معرضاً رائعاً تتجلى فيه حقيقة الأ
إيمَانُهَا إِلاَّ قَوْمَ يُونُسَ لَمَّا آمَنُواْ كَشَفْنَا افَلَوْلَا كَانَتْ قَرْيَةٌ آمَنَتْ فَنَفَعَهَ ل تعالى: قا

(, ومن ذلك نعلم أن 29)عَنْهُمْ عَذَابَ الْخِزْيِ فِي الْحَيَاةَ الدُّنْيَا وَمَتَّعْنَاهُمْ إِلَى حِينٍ 
في الحوار وتصوير الذوق والرقة والتلطف القصة في القرآن تهدف إلى تعليم الأدب 

والعطف والتسامح, ولقد تجلى هذا المعنى واضحاً في قصة موسى إذ أرسله الله 
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اذْهَبَا إِلَى فِرْعَوْنَ إِنَّهُ طَغَى فَقُولَا (, قال تعالى:30سبحانه وأخاه هارون إلى فرعون)
 .(31)يَخْشَىلَهُ قَوْلا  لَّي ن ا لَّعَلَّهُ يَتَذَكَّرُ أَوْ 

 ثالثا : مميزات القصة القرآنية: 
يمتاز القصص القرآني بالصدق ومطابقة الواقع, فكل شيء فيه له وجود ذاتي وصفات 
حقيقية تقوم به, فهو ليس من الخيال أو المبالغة , وله عدة مميزات لا توجد في غيره 

 . فهو يمتاز بأنه:(32من القصص الأخرى)
تباع الصالحين.يهدف إلى العظة  .1  والعبرة لأخذ القدوة من الأنبياء وا 
يعتمد على الأحداث والمواقف التي تحصل بين الناس, أما الشخصيات فإنما  .2
 .تباعاً  ئيتج
 يأتي من خالص وقائع الحياة المعاشة ولا محل فيه لوهم أو خيال أو مبالغة. .3
 يشتمل على أسلوب الإثارة والتشويق للعواطف النبيلة مع التزام الحق والصدق. .4
 يشتمل على خوارق العادات المستمدة من واقع حياة الأنبياء عليهم السلام. .5

وبهذا أكدت لنا هذه المميزات أن لا قدرة تفوق عظمة الله في قصصه القرآنية 
الثابتة في أسلوب رصين محكم يخلو من التي لا مثيل لها فهي معتمدة على الحقائق 

 (.33الخيال ويحقق الإثارة والتشويق ويحرك الوجدان ليصل بالمخاطب إلى ما يريد)
 المبحث الثاني: بلاغة النظم القرآني وتحدّيه للفصحاء

 لقرآني: بلاغة النظم اأولا  
التأليف, فتقول نظمه ينظمه نظما, ونظمه فانتظم وتنظم, ونظمت  النظم في اللغة:

اللؤلؤ أي جمعته, ومنه نظمت الشعر, والنظّام الخيط الذي ينظم به اللؤلؤ وكل خيط 
تأليف الكلمات  وفي الاصطلاح:(.  34ينظم به لؤلؤ أو غيره فهو نظامٌ  وجمعه نُظُمٌ)
ى حسب ما يقتضيه العقل, وقيل الألفاظ والجمل مترتبة المعاني متناسبة الدلالات عل

 (.  35المترتبة المسوقة المعتبرة دلالاتها على ما يقتضيه العقل)
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الكلام المنظوم يحتاج إلى حسن التأليف وجودة التركيب, وحسن التأليف يزيد من ف
معناه وضوحاً وشرحاً, فإن ألبس الكلام بسوء التأليف ورداءة الرصف والتركيب وكان 

ذا كان  سبياًّ, ورصف الكلام ردياًّ, لم يوجد له قبول ولم تظهر عليه طلاوة,المعنى  وا 
 المعنى وسطاً ورصف الكلام جيداً, كان أحسن موقعاً وأطيب مستمعاً.

وحسن الرصف أن توضع الألفاظ في موضعها, وتمكّن في أماكنها, ولا 
يفسد الكلام ولا يعمي يستعمل فيها التقديم والتأخير والحذف والزيادة إلا حذفاً لا 

المعنى, فإن غطي بسوءه وتقدم ما ينبغي تأخيره منها وصرفها عن وجوهها وتغيرت 
 ختل المعنى.اصيغتها وخالفت الاستعمال في نظمها فسد الكلام و 

نما نراها بعيون القلوب فإذا 36)قال العتابي (:))الألفاظ أجساد, والمعاني أرواح, وا 
منها مقدماً أفسدت الصورة وغيرت المعنى, كما لوحُول  قدمت منها مؤخراً, أو أخرت

, أو يد إلى موضع رجل, لتحولت الحلقة, وتغيرت الحلية, وقد يدٍ  رأس إلى موضع
علم به  على أن الذي ينبغي في صيغة الكلام وضع كل أأحسن في هذا التمثيل و 

 (.  37شيء منه في موضعه ليخرج بذلك من سوء النظم(( )
أن كلام الله مغاير لجميع الكلام المنظوم, ففيه إعجاز جعل العلماء المعلوم من و 

القرآن الكريم فجعلوا منه محوراً للبحث   ن أن سببه خصائص امتاز بها أسلوبيعتقدو 
 والتنقيب, وقد تمت دراسة الاتجاه الفني لهذا الأسلوب المعجز من ناحيتين:

وضع البلاغة, بعزل الأساليب التي ناحية بلاغة العبارة التي تتمثل في اقتطاع م. 1
 تعد حاملة لها, فتقضي إلى أن إعجاز القرآن يمكن حصر أسبابه في بلاغة العبارة.

ناحية بلاغة النظم التي تعتمد على وحدة النص, والتحام أجزائه حيث تقتصر . 2
 (.38البلاغة على ذلك)

أيه وبحثه و جهده الذي وقد جهد الكثير من العلماء في مسألة النظم وكان لكل منهم ر 
أوضح من خلاله معنى النظم, وقد قامت العديد من الدراسات في آيات الله عز وجل 

وَقِيلَ يَا قوله تعالى:  هامنو التي كانت توضح بلاغة النظم والإعجاز الموجود فيها,
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وَاسْتَوَتْ عَلَى  أَرْضُ ابْلَعِي مَاءَكِ وَيَا سَمَاء أَقْلِعِي وَغِيضَ الْمَاء وَقُضِيَ الَأمْرُ 
حلل الجرجاني مواطن الإعجاز في نظم ف(39,)الْجُودِي  وَقِيلَ بُعْد ا ل لْقَوْمِ الظَّالِمِينَ 

ن كان النداء بـ أثم   ,الأرض ثم أمرت الآية قائلًا: ))عن مبدأ العظمة في أن نوديت
ف" دون أن يقال: ثم إضافة "الماء" إلى "الكا ,"يا" دون "أي"  نحو: "يا أيتها الأرض"
وأمرها  ,وأمرها بما هو من شأنها, نداء السماء ,"ابلعي الماء", ثم أن اتبع نداء الأرض

ن قيل: "وغيض الماء" فجاء بالفعل على صيغة "فُعل", الدالة أها, ثم صكذلك بما يخ
قُضِيَ وَ على أنه لم يغض إلا بأمر آمر قادر, ثم تأكيد ذلك وتقريـــره بقولــــه تعالـــــى: 

 ثم إضمار ,ثم ذكر ما هو فائدة هذه الأمور, وهو "استوت على الجودي", الَأمْــرُ 
"السفينة" قبل الذكر, كما هو شرط الفخامة والدلالة على عظم الشأن, ثم مقابلة "قيل" 

 (.40في الخاتمة بـ "قيل" في الفاتحة(()
 (41والزمخشري)في معنى النظم حيث تحدث فيه الجاحظ اختلف العلماء وقد 

تعني النوع الأدبي من قبيل الشعر  والجرجاني وغيرهم, فدلالة النظم عند الجاحظ " لا
نما هي دلالة متكونة من  ,أو الخطب أو الرسائل, ولا تعني كذلك التأليف أو الضم , وا 

سلوبه أأن في  في المعنيين. فحين يكون القرآن نوعاً من الكلام متميزاً, فلا شك
دليل ذلك أنّا نجد عنده   ية, تخرجه عن خصائص كلام البشر.خصائص بلاغ

نصوصاً متفرقة تؤيدنا في ذلك, منها قوله في القرآن الكريم:))إنه تحدي البلغاء 
والخطباء والشعراء بنظمه وتأليفه في المواضع الكثيرة, والمحافل العظيمة, فلم يرم ذلك 

"فنظمه  (42ولا ادعى أنه قد فعل (() تى ببعضه, ولا شبيه منه,أولا تكلفه, ولا  أحد,
نما هما كلمتان مختلفتان في الدلالة. فالأولى تعني النوع  وتأليفه"  ليسا مترادفين, وا 

 والثانية الضم.
( فقد أدار بحثه في بلاغة القرآن على غير الوجه الذي أداره عليه 43أما الخطابي)

لا في التقديم والتأخير, ولا في فنون من سبقه فلم يتكلم في التشبيه, ولا في الاستعارة, و 
البديع, وغير ذلك مما ألف الناس الخوض فيه حين يتكلمون في الإعجاز البلاغي؛ 



  بلاغة القصّة في القرآن الكريم قصة موسى عليه السلام                                      لثالثاالعدد تربية المجلة العلمية لكلية ال

238 

 

وذلك لأن هذه من سائر البلاغات, وقد حاول الخطابي أن يقع على البلاغة القرآنية 
 التي هي كخلق الإنسان وبسط الأرض, ووجدنا أنه أرجع وجه إدراكها إلى العقل,

 (.44واتخذ له من البحث عن باطن العلة في النص المعجز سبباً)
(:))هو المعول عليه في الفصاحة , وأنه يدور في مجالات ثلاث: 45وعند الجبائي)

اختيار الكلمة, واختيار الوظيفة التي تؤديها في مجتمع الكلمات , واختيار المكان 
 (46وأحسنه((.) المناسب لها لتقوم فيه بأداء وظيفتها على أتم وجه

الإعجاز  أن النظم مكانثبت ( دلالة مختلفة للنظم حيث قال: ))47وعند الجرجاني)
ذا ثبت أنه في النظم والتأليف, وكنا قد علمنا أن ليس الذي ينبغي أن يكون فيه , وا 

إن بقينا الدهر  –النظم شيئاً غير توخي معاني النحو وأحكامه فيما بين الكلم, وأنّا 
جمع شملها ويؤلفها ويجعل ينعلم للكلم المفردة سلكاً ينظمها, وجامعاً نجهد حتى 

طلبنا ما كل  –فيها ا بعضها بسبب من بعض, غير توخي معاني النحو وأحكامه
 (.48محال دونه(()

القاهر انعطف في دراسته إلى نصوص البشر ولاسيما الشعر يتلمس  ولكن الشيخ عبد
الإعجاز بالنظم أو بيان بلاغة النظم القرآني فيه مواضع المزية, حيث أن تفسير 

لى محاولة الكشف عن  ,المعجز يؤدي إلي التعرض إلي ذات الله سبحانه وتعالى وا 
قدراته العقلية؛ لأنه سبحانه وتعالى المتكلم أو المنشئ للنص المعجز, ولهذا انعطف 

 (.49هذا المنعطف)
المفسرون من قبله, وهو شرح  (: فهو يأخذ الطريق الذي سار فيه50أما الزمخشري)
أو استخلاص الأحكام الشرعية منه, أو بيان أسباب  ,أو إعرابه ,مفردات القرآن

والمنسوخ وغير ذلك من مذاهب المفسرين, ولكنه كان خ أو التعريف بالناس ,النزول
أسراره في المفردات  و يتطلع إلى ما عسى أن ينكشف له من إعجاز النظم القرآني

لى السواء, وهو الوجه الذي سعى إليه الجرجاني سعياً ولكنه لم يطبقه على والتركيب ع
 (.51القرآن الكريم تطبيق الزمخشري)
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القاهر وتنتهج منهجه في  عبد طى(تسير على خُ 52وبلاغة النظم عند ابن الزملكاني)
حيث قال: ))قد توصف الكلمة  الإعجاز البلاغي ولاسيما في بلاغة النظم المعجز.

غيرها, كما قالوا في )نمى المال من احة بالنظر إلى كونها أكثر استعمالًا بالفص
ن الثاني أدخل في القياس لكنه أقل في الأسلوب,  ينمي( أنه أفصح من )نما ينمو(, وا 
وليس هذا متعلق غرضنا في هذا العلم, بل المراد هنا بالفصاحة مراعاة أحوال 

 .(53المفردات ومعاني النمو في التأليف(()
وبهذا انتهى العلماء الباحثون في اختيار ألفاظ القرآن الكريم إلى أنه الإعجاز, من 

تكون ألفاظه عربية,  وجب أنحيث اشتمال ألفاظه على نهايات الحسن والكمال, وبهذا
وأن تكون   ,غير معربة, وتكون مألوفة مسموعة ومستعملة, وألا تكون شاذة نادرة

ة عند النطق بها, وأن كلام الله سبحانه حائز لهذه خفيفة على الأسماع, سلسة سهل
تميز بها عن سائر الكلام, في جميع ألفاظه, فلا يوجد فيه شيء من هذه مالخصال, 

 (.54الأمور)
 ثانيا : تحدي القرآن للعرب وبيان عجزهم:

بالقرآن الكريم العرب, وقد عجزوا عن –صلى الله عليه وسلم –تحدى النبي
باعهم في الفصاحة والبلاغة, وقد تكلم عن هذا الكثير من معارضته مع طول 

(, حيث قال: ))ولابد من أن نذكر فيه أقسام تأليف جميع 55منهم الجاحظ)و العلماء,
الكلام, وكيف خالف القرآن جميع الكلام الموزون والمنثور, وهو منثور غير مقفى 

هان, وتأليفه من على مخارج الأشعار والأسجاع وكيف صار ونظمه من أعظم البر 
 (.56أكبر الحجج(()

(في كتابه فتح الباري, فقال: ))ويمكن نظم القولين في 57وكذلك الباقلاني)          
محصلهما لا ينافي بعضه بعضاً ولا خلاف بين العقلاء أن كتاب الله  نكلام واحد فإ

نْ أَحَدٌ م نَ تعالى معجز لم يقدر أحد على معارضته بعد تحديهم بذلك قال تعالى:  وَاِ 
(,فلولا أن سماعه حجة عليه لم 58)الْمُشْرِكِينَ اسْتَجَارَكَ فَأَجِرْهُ حَتَّى يَسْمَعَ كَلامَ اللَّهِ 
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وَقَالُوا لَوْلا أُنزِلَ يقف أمره على سماعه ولا يكون حجة إلا وهو معجزة, قال تعالى: 
ب هِ قُلْ إِنَّمَا الآيَا نَّمَا أَنَا نَذِيرٌ مُّبِينٌ أَوَلَمْ يَكْفِهِمْ أَنَّا أَنزَلْنَا عَلَيْهِ آيَاتٌ م ن رَّ تُ عِندَ اللَّهِ وَاِ 

من آياته كافٍ في الدلالة قائم مقام  ةفأخبر أن الكتاب آيعَلَيْكَ الْكِتاَبَ يُتْلَى عَلَيْهِمْ 
صلى  –المعجزات غيره من سواه وآيات من سواه من الأنبياء, ولما جاء به  محمد 

إليهم وكانوا أفصح الفصحاء ومصاقع الخطباء وتحداهم على أن  –الله عليه وسلم 
 (.59لهم طول السنين فلم يقدروا(()هيأتوا بمثله وأم

ثْلِهِ إِن كَانُوا كما قال تعالى:  لَهُ بَل لاَّ يُؤْمِنُونَ فَلْيَأْتُوا بِحَدِيثٍ م  أَمْ يَقُولُونَ تَقَوَّ
أَمْ تعالى أن يأتوا بالقرآن كله , فما استطاعوا ثم قال تعالى:  (, فتحدّاهم60)صَدِقِينَ 

ثْلِهِ مُفْتَرَيَاتٍ وَادْعُواْ مَنِ اسْتَطَعْتُم م ن دُونِ اللَّهِ  يَقُولُونَ افْتَراَهُ قُلْ فَأْتُواْ بِعَشْرِ سُوَرٍ م 
تحداهم به, ثم  (, فعندما كبلهم العجز عن هذا, فلم يفعلوا ما61)إِن كُنتُمْ صَدِقِينَ 

جاءهم بتخفيف التحدي, فتحداهم بعشر سور, فما استطاعوا ثم أرخى لهم حبل 
التحدي, ووسع لهم غاية التوسعة فتحداهم بأن يأتوا بسورة واحدة, أي سورة ولو من 

ثْلِهِ في قوله تعالى:  قصار السور. لكنهم (, و 62)أَمْ يَقُولُونَ افْتَراَهُ قُلْ فَأْتُواْ بِسُورَةٍ م 
 لم يستطيعوا.

ولكن  –بزعمه  –وهناك الكثير من الملاحدة والزنادقة من حاول تقليد القرآن
كنده, الذي أغلق على نفسه باب بيته؛ ليخرج بقرآن  ومنهم: ابن ه الله وأخزاه وحقّره.بتك

يَا أَيُّهَا قوله تعالى:  أو بسورة من القرآن مقلدة, فلما فتح المصحف وقعت عينه على
نْعَامِ إِلاَّ مَا يُتْلَى عَلَيْكُمْ غَيْرَ مُحِل ي  الَّذِينَ آمَنُواْ أَوْفُواْ بِالْعُقُودِ  أُحِلَّتْ لَكُم بَهِيمَةُ الَأ

يْدِ وَأَنتُمْ حُرُمٌ إِنَّ اللَّهَ يَحْكُمُ مَا يُرِيدُ  (, فتعجب وقال: أمر ونهى, ونادى 63)الصَّ
وَلَعَذَابُ الآخِرَةِ فأتى ليرفع يده فوجدها قد شلّت  واستثنى, وبيّن وختم في آية واحدة,

 (64.)أَخْزَى وَهُمْ لا يُنصَرُونَ 
هو: أن الله سلب استطاعتهم وصرفهم عن مثل ي وزعم المعتزلة أن التحد       

القرآن, وهذا كذب على الله, بل أنه تعالى تركهم أحراراً يستطيعون أن يؤلفوا الكلام 
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ولكنهم على الرغم من ذلك لا يستطيعون أن يأتوا بمثله, إذا فالقرآن ويركبوا الحروف, 
أعجز البلغاء وأفحم الفصحاء, فلم يبلغوا مداه, ولم يقربوا حماه, فسبحان من أنزله 
على عبده ليكون للعالمين نذيراً, وما دام أنهم عجزوا عن التحدي فالأولى أن يتجنبوا 

 (.65الله لهم في كتابه المعجز)النار بالإسلام والإيمان الذي بينه 
 المبحث الثالث: "الأنموذج"

 وفرعون/ من سورة القصص –عليه السلام –قصة النبي موسى
يتناول في هذا المبحث أنموذجاً من القصص القرآني, وهو ما ورد في سورة 

تعرَّض لما وفرعون, حيث ي   –عليه السلام –القصص, المتمثلة في قصة سيدنا موسى 
من أساليب بلاغية, وصور بيانية وجوانب لغوية, لتوضيح الإعجاز الكامن  ورد فيها

فيها, والوصول إلي مزية القصة القرآنية وبلاغتها عن غيرها وأثرها في النفس المؤمنة, 
وَاللَّهُ إلى قوله تعالى: طَسم تِلْكَ ءايَتُ الْكِتَبِ الْمُبِينِ وذلك ابتداءً من قوله تعالى: 

إلى أربعة  –, على أن يتم تقسيم الآيات المراد دراستها بعون اللهوَكِيلٌ  قُولُ عَلَى مَا نَ 
, وثانيها إلى قوله: مَّا كَانُوا يَحْذَرُونَ أقسام, فيكون الأول منها إلى قوله تعالى: 

 َوَهُمْ لا يَشْعُرُون  :وثالثها إلى قوله , َوَهُمْ لَهُ نَاصِحُون :ورابعها إلى قوله , ُإِنَّه
د سرداً دون التعرّض لتحليليه؛ استكمالًا للنص القرآني, , والباقي سُر  عَدُوٌّ مُّضِلٌّ مُّبِينٌ 

وحتى يتسنى بعد توفيق الله الوقوف على مكمن الجمال في القصص القرآني وبلاغة 
 تعبيره وجمال إعجازه.

 أولا : الآيات من سورة القصص:
 بسم الله الرحمن الرحيم

 ِ( نَتْلُوا عَلَيْكَ مِنْ نَبَإِ مُوسَى وَفِرْعَوْنَ بِالْحَق  2( تِلْكَ ءايَتُ الْكِتَبِ الْمُبِينِ )1)طَسِم
(............. الآيات حتى قوله تعالى: فَأَخَذْنَهُ وَجُنُودَهُ فَنَبَذْنَهُمْ فِي 3لِقَوْمٍ يُؤْمِنُونَ)

 (.40...1. القصص )(40ينَ )الْيَم  فَانظُرْ كَيْفَ كَانَ عَقِبَةُ الظّالِمِ 
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 ثانيا : تسمية السورة:
سميت هذه السورة بسورة القصص, وسبب تسميتها بذلك وقوع لفظة " القصص" فيها 

(, فالقصص الذي أضيفت 66)فَلَمَّا جَاءَهُ وَقَصَّ عَلَيْهِ الْقَصَصَ عند قوله تعالى: 
فيما لقيه في  –عليهما السلام –إليه السورة هو قصص موسى الذي قصه على شعيب 

 مصر قبل خروجه منها.
وهي مكيّة في قول جمهور التابعين إلا من الآية الثانية و الخمسين إلى الآية        

قيل  إِنَّ الَّذِي فَرَضَ عَلَيْكَ الْقُرْآنَ لَراَدُّكَ إِلَى مَعَادالخامسة والخمسين, وفيها آية 
( في طريقه إلي المدينة 67في الجُحْف ة) –وسلمصلى الله عليه –نزلت على النبي 

للهجرة, تسلية له على مفارقة بلده, وهي السورة التاسعة والأربعون في عداد نزول سور 
القرآن, نزلت بعد سورة النمل وقبل سورة العنكبوت, فكانت هذه الطواسين الثلاث 

ثتها في الافتتاح متتابعة في النزول كما هو ترتيبها في المصحف, وهي متماثلة ثلا
 (.68مل آياتها ثمان وثمانون آية)ج, وم-عليه السلام –بذكر موسى 

 ثالثا : أغراضها:
 من أغراضها: 

أنها اشتملت على التنويه بشأن القرآن والتعريض بأن بلغاء المشركين عاجزون على  .1
 الإتيان بسورة مثله.

ألََمْ نُرَب كَ فِينَا فرعون لموسى:جاءت مفصلة لما أجمل في سورة الشعراء من قول . 2
(, ففصلت سورة القصص كيف 70)وَأَنتَ مِنَ الْكَافِرِينَ إلى قوله: ، (69)وَلِيد ا

إِذْ كانت تربية موسى في آل فرعون, وتفصيل ما أجمل في سورة النمل, قال تعالى: 
وأين آنس  ,سار موسى وأهله(, ففصّلت كيف 71)قَالَ مُوسَى لِأَهْلِهِ إِن ي آنَسْتُ نَار ا

ووصف المكان الذي نودي فيه بالوحي وغيرها من الأحداث, وهذا التفصيل فيه  ,النار
 زيادة للمواعظ والعبر.

 فيها بيان لسبب زوال ملك فرعون. .3
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وما سيق في تلك القصة ما هو إلا للعبرة والموعظة ليعلم المشركون سنة الله          
 (.72لة الأمم المكذبة لرسلها وتحدي المشركين عن ذلك)في بعثة الرسل ومعام

 ــــوية موجزة لبعض الآيات:لغ بيانية بلاغية دراسةرابعا : 
( نَتْلُوا 2( تِلْكَ ءايَتُ الْكِتاَبِ الْمُبِينِ )1طَسِمِ )قال تعالى بعد البسملة لأول السورة: 
( إِنَّ فِرْعَوْنَ عَلَا فِي الْأَرْضِ 3لِقَوْمٍ يُؤْمِنُونَ )عَلَيْكَ مِنْ نَبَإِ مُوسَى وَفِرْعَوْنَ بِالْحَق  

وَجَعَلَ أَهْلَهَا شِيَع ا يَسْتَضْعِفُ طَائِفَة  مِنْهُمْ يُذَب حُ أَبْنَاءَهُمْ وَيَسْتَحْيِي نِسَاءَهُمْ إِنَّهُ كَانَ 
فُوا فِي الْأَرْضِ وَنَجْعَلَهُمْ أَئِمَّة  ( وَنُرِيدُ أَنْ نَمُنَّ عَلَى الَّذِينَ اسْتُضْعِ 4مِنَ الْمُفْسِدِينَ )

وِنُمَك نَ لَهُمْ فِي الْأرْضِ وَنُرِيَ فِرْعَوْنَ وَهَامَنَ وَجُنُودَهُمَا مِنْهُم مَّا (5وَنَجْعَلَهُمُ الْوَارِثِينَ )
 (73.)(6كَانُوا يَحْذَرُونَ )

شارة إلى أن )طسم(: الحروف المقطعة للتنبيه على إعجاز القرآن الكريم, والإ
(,  74هذا كتاب معجز في فصاحته وبيانه, مركب من أمثال هذه الحروف الهجائية)

وقد تعددت معاني هذه الحروف ولكن معناها الحقيقي والمراد منها لا يعلمه إلا الله عز 
 (.75وجل)

 كما جاء في قول الأعشى: (76: فرقاً وأصنافاً يطيعونه)]شيعاً [
 (77)حتى تراه عليها يبتغي الشيعا   وبلدة يرهب الجوب دلجتها                 

 (.78: يبقيهن على قيد الحياة)]يستحي [
 (.79: نتفضل وننعم)]ـمنّ ن [
 (.80: قادة في الخير أو ملوكاً)]ونجعلهم أئمة [

بدأت السورة الكريمة بالحديث عن طغيان فرعون, وعلوه وفساده في الأرض         
اء خوفا  على زوال ملكه, نالذي أذاق بني إسرائيل سوء العذاب, فذبّح الأب وتجبره,

(, ثم ذكر الله بصيغة المضارع لحكاية الحالة الماضية بتفضله على 81واستحيا النساء)
 (.82الذين استضعفوا في الأرض بإنجائهم من بأس فرعون ووزيره وطغيانهما)



  بلاغة القصّة في القرآن الكريم قصة موسى عليه السلام                                      لثالثاالعدد تربية المجلة العلمية لكلية ال

244 

 

  بِالْحَق  متعلّق بحال من فاعل نتلو أو من مفعوله, والمصدر المؤول من َّأَن نَّمُن 
لا محل لها من الإعراب  ...نَتْلُواوجملة  في محلّ نصب مفعول به عامله نريد

أرض مصر والشام وأصل التمكين أن  وَنُمَك نَ لَهُمْ فِي الَأرْضِ  (.83استئناف بياني)
طلاق الأمر)تجعل للشيء مكاناً يتمكن فيه  (.84, ثم استعير للتسلط وا 

 ...... الآيات وَأَوْحَيْنَا إِلَى أُم  مُوسَى أَنْ أَرْضِعِيهِ فَإِذَا خِفْتِ عَلَيْهِ فَألَْقِيهِ فِي الْيَم
 (85.)أَوْ نَتَّخِذّهُ وَلَدا  وَهُمْ لَا يَشْعُرُونَ  حتى:

 : أي ألهمناها الذي صنعت بموسى.]وأوحينا [
 (.86: هو بحر النيل)]اليم [

نتقل تعالى إلى الحديث عن ولادة موسى وخوف أمه عليه من بطش اثم 
لهامه لها بإلقائه في اليم) (, وبشرها بأنه سيرده إليها, ليطمئن قلبها ويسكن 87فرعون, وا 

فقالت له –زوجة فرعون–آسيا  قلبروعها, والتقاط آل فرعون له, فألقى الله حبه على 
لا تقتلوه فإن الله أتى به من أرض بعيدة وليس من بني إسرائيل لعله يكون قرة عين لي 

 (.89في محل نصب خبر كانوا) ... يَحْذَرُونَ (, وجملة 88ولك)
 إسناد مجازي, حيث أسندت التلاوة إلى الله ..نَتْلُوا عَلَيْكَ مِن نَّبَإِ مُوسَىوفي الآية 

وهو الذي يأمر بتلاوة ما يوحى إلى رسوله الكريم, والذي يتلو حقيقة هو جبريل بأمر 
إِنَّ  (.90منه تعالى, وعبر عن هذا الخبر بالنبأ لإفادة أنه خبر ذو شأن وأهمية)

عَلَا فِي صُورت عظمة فرعون في الدنيا بقوله تعالى: فِرْعَوْنَ عَلا فِي الَأرْضِ..
ليكون العبرة بهلاكه بعد ذلك العلو, أكبر العبر فالعلوّ هنا مستعار لمعنى  الَأرْضِ 

على فرقة من الناس على سبيل التوسع  شِيَع االتفوّق على غيره, وأطلقت لفظة 
 بعلاقة الإطلاق عن التقييد.

أسند الذبح إلى فرعون, وليس هو الفاعل  يُذَب حُ أَبْنَاءَهُمْ وفي قوله:           
سنادها إليه مجاز عقلي علاقة سببية, الَّذِينَ اسْتُضْعِفُوا فِي و الحقيقي, بل جنوده, وا 

غاية إظهار الذين استضعفوا دون إيراد ضمير الطائفة للتنبيه على ما في  الَأرْضِ 
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 الصلة من التعليل فإن الله رحيم بعباده, وينصر المستضعفين المظلومين الذين لا
 (.91يهتدون سبيلًا)ة ولا يليستطيعون ح

أن تفسيرية؛ لأن الإيحاء فيه معنى القول دون حروفه,  أَنْ أَرْضِعِيهِ في قوله        
(, وهذه الجملة لا محل لها من الإعراب تفسيرية, وجملة 92ويجوز أن تكون مصدرية)

 ُإِنَّا راَدُّوه...  لا محل لها من الإعراب تعليل للنهي المتقدم, والمصدر المؤول من
 َأَن يَكُون.. في محل جر باللام متعلق بــ ُالْتَقَطَه  :وجملة ُآلُ  الْتَقَطَه..  لا محل

لها من الإعراب معطوفة على استئناف مقدر أي: فوضعته في التابوت وألقته في اليم 
 طه آل فرعون.فقذفه الموج إلى الساحل فالتق

وَهُمْ لَا  في محل رفع فاعل عسى, وجملةأَن يَّنفَعَنَاوالمصدر المؤول 
 (.93في محل نصب حال) يَشْعُرُونَ 

وَأَوْحَيْنَا إِلَى أُم  مُوسَى أَنْ أَرْضِعِيهِ فَإِذَا خِفْتِ عَلَيْهِ فَألَْقِيهِ في قوله عز وجل: 
جمع تعالى في  ،نِي إِنَّا راَدُّوهُ إِلَيْكِ وَجَاعِلُوهُ مِنَ الْمُرْسَلِينَ فِي الْيَم  وَلا تَخَافِي وَلا تَحْزَ 

                       آية واحدة خبرين, وأمرين, ونهيي, وبشارتين.                                                                                    
؛ لأنه لا فَإِذَا خِفْتِ عَلَيْهِ وقوله: إِلَى أُم  مُوسَىوَأَوْحَيْنَا لخبران هما:فا

 وَلا تَخَافِيوالنهيان:  ألَْقِيهِ و أَرْضِعِيهِ يشعر بأنها ستخاف عليه, والأمران هما: 
 .إِنَّا راَدُّوهُ إِلَيْكِ وَجَاعِلُوهُ مِنَ الْمُرْسَلِينَ والبشارتان: ، لا تَحْزَنِيو

في موقع العلة للنهيين؛ لأن ضمان ردّه إليها  إِنَّا راَدُّوهُ إِلَيْكِ لة  وجم           
(, وفيها إيثار الجملة 94يقتضي أنه لا يهلك وأنها لا تشتاق إليه بطول المغيب)

لأنه لم يقل سنرده ونجعله رسولًا, وذلك للاعتناء بالبشارة؛ لأن  الاسمية على الفعلية؛
 (.94ت والاستمرار)الجملة الاسمية تفيد الثبو 

إطناب, وهذا من أجمل أقسام   وَلا تَخَافِي وَلا تَحْزَنِيوفي قوله تعالى:            
الأطناب, وهو أن يذكر الشيء فيؤتى به بمعان متداخلة , إلا أن كل معنى مختص 
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بخاصية ليست للآخر , فالخوف غم يلحق الإنسان لمتوقع , والحزن غم يلحقه لواقع , 
 (.95, فنهيت عنها جميعاً , وأمنت بالوحي إليها)هوهو فراقه والأخطار المحدقة ب

أسند الالتقاط إلى آل فرعون من باب فَالْتَقَطَهُ آلُ فِرْعَوْنَ وفي قوله:          
لِيَكُونَ لَهُمْ المجاز, والملتقط الحقيقي هو إحدى النساء الحافات بابنته, وفي قوله: 

ورد على طريقة الاستعارة دون الحقيقة  لِيَكُونَ استعمال اللام في  عَدُوًّا وَحَزَن ا
م لم يكن داعيهم إلى التقاطه أن يكون لهم عدواً وحزناً , ولكنهم التقطوه رأفة لظهور أنه

به وحباً له , ولكن لما كانت عاقبة التقاطهم إياه أن كان لهم عدواً و حزناً فشُبهت 
العاقبة بالعلة في كونها نتيجة للفعل , فاستعير لترتب العاقبة المشبهة للحرف الذي يدل 

 (.96اً لاستعارة معنى الحرف إلى معنى آخر استعارة تبعية)على ترتب العلة تبع
كناية عن السرور, وهي كناية ناشئة عن ضدها,  قُرَّتُ عَيْنٍ وفي قوله:           

     وهو سُخنة العين التي هي أثر البكاء اللازم للأسف والحزن.                                                                    
يجوز أن يراد به فرعون نزلته منزلة الجماعة على  لَا تَقْتُلُوهُ ضمير الجمع في قولها و 

وجه التعظيم, وقيل: لا تقتلوه التفات عن خطاب فرعون إلى خطاب الموكلين بقتل 
 (.97أطفال إسرائيل)

 ...... صِحُونَ وَهُمْ لَهُ نَا الآيات حتى:وَأَصْبَحَ فُؤَادُ أُم  مُوسَى فَارغِا(98.) 
 : خالــــياً.]فارغاً  [
 (.99: أي لولا أن ثبتناها و ألهمناها الصبر)]ربطنا على قبلها   [
 بره.خ: اتبعي أثره  وتتبعي ]يه  قُص    [
 (.100: مكان بعيد)]جنب   [
: جمع مرضع, وأما المرضعة فجمعها مرضعات , وهي التي ترضع ]المراضع   [

 (.101الطفل اللبن)

وحينما سمعت أم موسى بالتقاط آل فرعون لوليدها, أصبح فؤادها مليئاً              
 فاق عليه , فربط الله على قلبها وألهمها الصبر حتى تكون من المؤمنين,شبالخوف والإ
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لى من صار, فأبصرته عن بعد وهم  فقالت لأخته اتبعي أثره, وانظري إلى أين وقع, وا 
حذرها وانتباهها الشديدين, وبعد ذلك حرم الله عليه جميع لا يشعرون, وهذا من 

 (.102المراضع وجعل بينه وبينها نفوراً, فدلتهم أخته على مطلبهم)
بَطْنَاوالمصدر المؤول من  في محل رفع مبتدأ, والخبر محذوف, أي  أَن رَّ

يهِ لــــــولا ربطنا.... موجود,  والضمير في   جُنُبٍ  عَنيعود على موسى, و  قُص 
         متعلق بحال من فبصرت.                                                                                                         

وَحَرَّمْنَا (, وفي الآية 103في محل نصب حال) هُمْ لا يَشْعُرُونَ وجملة 
  هَلْ أَدُلُّكُمْ عَلَى أَهْلِ بَيْتٍ يَكْفُلُونَهُ لَكُمْ وَهُمْ لَهُ نَاصِحُونَ  عَلَيْهِ الْمَراَضِعَ مِن قَبْلُ فَقَالَتْ 

في محل  يَكْفُلُونَهُ جملة مستأنفة مسوقة للشروع في بيان سبب رده إلى أمه, وجملة
كناية عن  وَأَصْبَحَ فُؤَادُ أُم  مُوسَى فَارغِ اجر نعت لأهل البيت, وقيل في قوله تعالى: 

(., وقيل: 104دان العقل وطيش اللب, وذلك لما انتابها من فرط الجزع والدهش)فق
الفراغ مجازي ومعنى فراغ العقل من أمر أنه مجاز عن عدم احتواء العقل على ذلك 
الأمر احتواءً مجازياً, أي عدم جولان معنى ذلك الأمر في العقل , أي ترك التفكير 

 (.105فيه)
بَطْنَا عَلَى قَلْبِهَالَوْلا وفي قوله تعالى:  استعارة حيث شبه ما قذف الله في قلبها  أَن رَّ

من الصبر, بربط الشيء المنفلت خشية الضياع , واستعارة لفظ الربط للصبر, أي لولا 
 (.106أن صبرناها على طريقة الاستعارة التمثيلية)

استعارة للمنع؛ لأن من التحريم:  حَرَّمْنَا عَلَيْهِ الْمَراَضِعوالاستعارة في قوله:  
هَلْ أَدُلُّكُمْ عَلَى أَهْلِ بَيْتٍ يَكْفُلُونَهُ (, وفي قوله:  107حرم عليه الشيء فقد منعه عليه)

عرضت سعيها في ذلك بطريقة الاستفهام المستعمل في العرض تلطفاً مع آل  لَكُمْ 
بعاداً للظنة عن نفسها, والعدول عن الجملة الفعلية إلى  الاسمية في قوله: فرعون, وا 

 َوَهُمْ لَهُ نَاصِحُون  قصد به تأكيد أن النصح من سجاياهم ومما ثبت لهم فلذلك لم
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لأن الكفالة أمر سهل بخلاف النصح  ؛يَكْفُلُونَهُ لَكُمْ يقل: وينصحون له كما قيل  
 (.108العناية)

 َهِ كَيْ تَقَرَّ عَيْنُهَا وَلَا تَحْزَن إِنَّهُ عَدُوٌّ مُّضِلٌّ .... الآيات حتى: فَرَدَدْنَهُ إِلَى أُم 
 .(109)مُّبِينٌ 

 : تسكن عينها برؤيته.]تقر عينها[
 : أي منتهى قوته وهو ما فوق الثلاثين وذلك يكون باعتدال عقله.]بلغ أشده واستوى[
 (.110: طلب أن يغيثه بالعون)]فاستغاثه [
 ذقنه.: وهو الضرب والدفع, أي ضربه بجمع يده على ]فوكزه [

أوفى الله عز وجل بوعده إلى أم موسى وذلك برد وليدها إليها حيث منع              
عنه جميع المراضع, فذهبت إلى بيتها وقرت عينها بذلك, فلما كمل عقله واستوى , 
وبلغ رشده آتاه الله النبوة, وبعد دخوله المدينة وجد فيها رجلين يقتتلان أحدهما من بني 

ه على الآخر وقضي عليه غير متعمد , فندم وقال هذا من عمل إسرائيل, فأعان
) فكذلك ( متعلق بمحذوف مفعول مطلق عامله  وَكَذَلِكَ نَجْزِي(.111الشيطان )
عت لغفلة, وجملة نمتعلق ب م نْ أَهْلِهَاحال من فاعل دخل,  عَلَى حِينِ نجزي, و 

 ِيَقْتَتِلان  في محل نصب نعت لرجلين, و َا مِن شِيعَتِهِ هَذ  في محل نصب حال
 (.112من فاعل يقتتلان, أو لا محل لها من الإعراب استئناف بياني)

بـ ) دخل ( و ) على ( للاستعلاء المجازي , كما  عَلَى حِينِ غَفْلَةٍ ويتعلق        
ب هِمْ في قوله تعالى: (, أي متمكنا من حيث غفلة, والإشارتان 113)عَلَى هُد ى م ن رَّ

رَجُلَيْنِ تفصيل لما أجمل في قوله: هَذَا مِن شِيعَتِهِ وَهَذَا مِنْ عَدُو هفي قوله: 
في الاستغاثة: طلب الغوث, ويكون هذا الطلب بالنداء فذكر الاستغاثة و . يَقْتَتِلانِ 

 د عليه ظلما.يؤذن بأن الإسرائيلي كان مغلوباً, وأن القبطي اشت
مستأنفة استئنافاً بيانياً.  كأن سائلًا  قَالَ هَذَا مِنْ عَمَلِ الشَّيْطَانِ وجملة          

موت القبطي ؟ وحكاية ذلك للتنبيه على بسأل: ماذا كان من أمر موسى  حين فوجئ 
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ل (., وتوافق الفواص114أن موسى لم يخطر بباله حينئذ إلا النظر في العاقبة الدينية)
لا همُ و هُمْ لَهُ نَاصِحُونَ و  وَهُمْ لا يَشْعُرُونَ في كثير من الآيات مثل 

 (.115هو من المحسنات البديعية)يَعْلَمُونَ 
 خامسا : بعض الفوائد من الآيات السابقة:

تناولت هذه القصة الكثير من العبرة والعظة التي تتجلى في صبر موسى وأمه . 1
الآيات بالحديث عن الأخلاق وحسن المعاملة والوفاء بالعهد وحكمة شعيب, ثم زُينت 

 عليه السلام. –سواء أكان عهد موسى لله أم عهده لشعيب 
 .. جدة التعبير2 
 > أصبح فؤاد أم موسى فارغاً < -أ

 > لولا أن ربطنا على قلبها <-ب 
 رت به عن جنب <بص> ف-ج 

وغيرها الكثير في القرآن الكريم, تقدم لنا  هذه الأمثلة الثلاثة من التعبير القرآني,       
صورة واضحة من الإبداع والابتكار في الأسلوب العربي, مما لم يصل إليه, ولم 
يستطع أحد من قريب أو بعيد مداناته سواء أكان كاتباً أم شاعراً, وهذا يدلل على أنه 

به, وما آمن  تنزيل من رب العالمين, ليقدم صورة من الإعجاز للناس علّهم يؤمنون
 أكثرهم!.

 موسى:  –3
ورد في تعريب كلمة )موسى( أن )مو( هي الماء و)سا( هي الشجر, وربما 
شبهوا )موسى( بالماء والشجر اللذين ينبتان في الأرض؛ لأنهم التقطوه من النهر, ولم 

نما وجدوه بينهم, وهو موسى بن عمران.  يعلموا له أباً وأمّاً , وا 
 إحدى:  – 4 

العدد واحد واثنان يوافقان المعدود, فيذكران مع المذكر, ويؤنثان مع المؤنث, 
ولكن ثمة فارق بين العددين, )فالواحد( تأنيثه بوجود الألف المقصورة )إحدى( وتذكيره 
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(, أمّا )الاثنان( فتأنيثها 116)أَحَدَ عَشَرَ كَوْكَب ابحذف هذه الألف, قال تعالى: 
إِنَّ عِدَّةَ الشُّهُورِ عِندَ اللَّهِ ن( وتذكيرهما بحذف التاء, قال تعالى: بإلحاق التاء )اثنتا
 .(118)فَانفَجَرَتْ مِنْهُ اثْنَتاَ عَشْرَةَ عَيْن ا(, وقوله: 117)اثْنَا عَشَرَ شَهْر ا

 لفظة )خير(: – 5
ق على طلياسماً صريحاً  من خير فقير إليّ ربّ إني لما أنزلت ترد هذه اللفظة في الآية 

أَنَاْ كل شيء حسن, كما ترد اسم تفضيل, كما في كلامه تعالى على لسان إبليس 
 (, أي أفضل.119)خَيْرٌ م نْهُ 

 أيّما الأجلين: – 6
 تأتي أي هذه على خمسة أوجــــــه:

(, وقد تزاد )ما( المتصلة بعدها 120)أَيَّمَا الَأجَلَيْنِ قَضَيْتُ أن تكون شرطاً نحو  –أ 
 للتوكيد.

 (121.)اأَيُّكُمْ زاَدَتْهُ هَذِهِ إِيمَان  أن تكون استفهامية  –ب 
ثُمَّ لَنَنزعَِنَّ مِن كُل  شِيعَةٍ أَيُّهُمْ أَشَدُّ عَلَى الرَّحْمَنِ أن تكون موصولة  –ج 
 .(122)عِتِيًّا
رجل( كون دالة على معنى الكمال, وتكون صفة للنكرة, نحو )زيدٌ رجل أيٌّ تأن  –د 

عبد الله أيَّ برتُ ر أي كامل لصفات الرجال, كما تكون حالًا من المعرفة, نحو )م
 (, قد وردت صفة.123رجل(, قال أبو العتاهية)

 مفسدة للمرء أي مفسدة            والجدةنّ الشباب والفراغ إ
 (.124تكون وصلة لنداء ما فيه ) أل ( نحو ) يأيها الرجل () -هـ 

طسم* تِلْكَ آيَاتُ والعبرة من سياق هذا الجزء من السورة المفتتحة بقوله تعالى:        
هو ما تضمنته من طغيان  وَاللَّهُ عَلَى مَا نَقُولُ وَكِيلٌ إلى قوله:  الْكِتاَبِ الْمُبِينِ 

فرعون وتجبره على رعيته ونشوء موسى في داره مع أنه سيكون عدوًا له, ومن ثمّ 
من المدينة بسبب قتله للقبطي, متوجهاً بهداية من الله إلى مدين, فهيأه تعالى خروجه 
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رسول من رسل الله وصاهرته, كما تضمنت الآيات من فضائل الأعمال, ومناقب أهل 
غاثة  الكمال, وخصال المروءة والفتوة, التي استكنت في نفسه من فعل المعروف, وا 

قناعة وشكر ربه على ما أسدى إليه, ومن الملهوف, والرأفة بالضعيف, والزهد وال
العفاف والرغبة في عشرة الصالحين, والعمل لهم والوفاء بالعقد, والثبات على العهد, 

 (.125بالرسالة )–عليه السلام –حتى كان خاتمة ذلك تشريفــــــه
 والله أعلم...
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 أسلوب المقابلة والتضاد في شعر الرقيات
 )دراسة تطبيقية(

 د. عبدالله أحمد الوتوات                                                 
 مقدّمـــــــــة
 ،قصيدته أسلوب المقابلة والتضاد يُكوّن الشاعر بعملية جَمعه للمتناقضات في 

فأسلوب المقابلة والتضاد  ،الذي يُعد من أهمّ عناصر الأداء الشعري ومقوّماته التعبيرية
وفي الوقت ذاته فإنّ هذا الأسلوب  ،يعكس بعض خَلجاتِ نفسيّة الشاعر وما يجول فيها
 . أبلغ تأثيرًالاليًا بشكلٍ أعمق و يساعد الشاعر في تقديم عمله الشعري جماليًا ود

يُعرّف أبو هلال العسكري المطابقة فيقول :" إنّ المطابقة في الكلام هي الجمع 
 ،بين الشيء وضده في جزء من أجزاء الرسالة أو الخطبة أو البيت من بيوت القصيدة

ويُسمّي البلاغيون (1)والحَر والبرد ،أو الليل والنهار ،مثل الجمع بين البياض والسواد
 .(2)والتكافؤ "  ،الجمع بين ضدين مختلفين " المطابقة والطباق والتضادالقدماء 

وفي تعريف المقابلة يقول العسكري أيضًا : " المقابلة إيراد الكلام ثم مقابلته 
والمقابلة كما يراها السكّاكي  (3)بمثله في المعنى واللفظ على جهة الموافقة أو المخالفة "

ثم إذا اشترطت هنا  ،افقين أو أكثر وبين ضديهماهي : " أن تجمع بين شيئين متو 
  .(4)شرطًا شرطت هناك ضده "

أمّا القول في التفريق بين المطابقة فيرى ابن رشيق أنّ العمدة في التفريق  
بهذا  –فالمقابلة  (5)يقول : " فإذا جاوز الطباق ضدين كان مقابلة " ،بينهما هو العدد

 ،ولكنها تختلف عنه في عدد الأطراف ،كالمطابقة في اعتمادها على التضاد –المعنى 
 –أكثر ما يقع عندهم  –ومعنى ذلك أن " المقابلة تختص بالتأليف بينما يقع الطباق 

                                                 
   جامعة مصراتة -كلية التربية. 
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وتظهر على أنها  (7)وبذلك تبدو "المقابلة أعم من المطابقة" (6)في الألفاظ المفردة "
  .مجموعة من الطباقات

كذذذن النظذذذر إلذذذى الشذذذروط التذذذي وضذذذعها البلاغيذذذون القذذذدماء للفصذذذل أو وبهذذذذا يم 
تعتمذد فذي الأسذاس علذى  ،التفريق بذين مصذطلحي المطابقذة والمقابلذة بأنهذا شذروطة واهيذة

ولهذذذا أرى أن يُوحّذذد  ،وهذذذه أمذذور شذذكلية لا تمذذس جذذوهر الذذنص ،عذذدد الأطذذراف المتقابلذذة
 .لَونٍ واحدويدخُلَ الفَنّان في  ،مصطلح الطباق والمقابلة

والمصطلح الذي يمكن له أنْ يدلّ علذى مصذطلحي الطبذاق والمقابلذة فذي الوقذت  
 –أساسًذذا  –ذلذذك أنّ التضذذاد  ،ويوجذذدهما فذذي مصذذطلح واحذذد هذذو مصذذطلح التضذذاد ،ذاتذذه

أيضًذا  –مطابقذة وطباقذًا  والمقابلذة  –فذي أكثذر الأحيذان  –عند البلاغيين القدماء يُسمّى 
وتسذمّى أيضًذا  ،فما يُقصد من الطباق يقصد مذن المقابلذة ،عند المحدثين طباقة متعددة  –

بذذذذل إنّ المفهومذذذذات الحديثذذذذة للمقابلذذذذة ترتكذذذذز علذذذذى قضذذذذية التضذذذذاد القذذذذائم بذذذذين  ،التضذذذذاد
 ،ولذذلك ينتفذي الفذرق بذين الطبذاق والمقابلذة مذن حيذ  الدلالذة واللايذة والأسذلوب ،المعاني

الحدي  هي أسلوب أو طريقة في التعبير تقوم على مبدأ إقامذة  فالمقابلة في الاصطلاح
فهذذذي إذًا  ،أو كلمتذذذين بمعنيذذذين متقذذذابلين أو متضذذذادين ،ضذذذدين بذذذين فكذذذرتين أو تعبيذذذرين

فذالملاحظ أنّ هذذا المفهذوم الحذذدي  يلتقذي مذع المفهومذذات   ،تضذاد أو تقابذل بذين الأفكذذار
أمّذذذا الاصذذذطلاح الحذذذدي   ،بذذذل الأضذذذدادالقديمذذذة للطبذذذاق والمقابلذذذة التذذذي تشذذذترط فكذذذرة تقا

     .فيركّز على فكرة الأضداد في الجملة دون إقامة الشروط
إن الدراسة النصية للتضاد تؤدي بالدّارس إلذى رصذد تفذاعلات الشذاعر وتوتّراتذه  

فالشّذاعر يعمذد باسذتخدامه لأسذلوب التضذذاد  (8)بذين الواقذع وبذين رؤيتذه الخاصّذة ل شذذياء 
 ،معتمِدًا على رؤيته الذاتية في إدراك ألوان التخالف لا التضاد ،إلى خلق " تقابُلٍ سياقي

    .(9)وهنا يكون له فضل الكشف ثم فضل التركيب " 
وينظذذر كثيذذرة مذذن البلاغيّذذين والنقذذاد فذذي العصذذر الحذذدي  إلذذى أهميّذذة التضذذاد فذذي  

 لوهذو "يمثذّحي  يسهم بدرجةٍ عالية في خلق طاقة أكبر منهذا  ،مهمة للشعريّةأنّه مصدرة 
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فالتضذاد "وسذيلة تكتيكيذة  (10)أحد المنابع الرئيسة للفجوة : مسافة التوتر في للذة التضذاد"
إذ إنّ الشذاعر مضذطر إلذى محاكذاة التذوتّر النفسذي  ،وأسلوب ديناميكي في بناء القصذيدة
.. فبواسذذذطة التضذذذاد أَوقذَذذدَ الشذذذاعر التذذذوه  .السذذذلوك للإنسذذذان ككذذذائن حذذذي غيذذذر مسذذذتقر
ة الطاغيذة وهذذا الموقذف يكشذف عذن" أنّ الخصيصذ (11)الشعوري والعاطفي في الكلمذات"

 (12)التي تمتلكهذا الللذة فذي الخلذق الشذعري ليسذت التوحّذد والتشذابه بذل الملذايرة والتضذاد" 
ض مظهر فكري أكثذر منذه شذعوري .. إذ التناق.هي للة التناقض وبهذا تبدو للة الشعر"

وبهذذذا يأخذذذ التضذذاد وصذذفه بأنّذذه " إكسذذير الأدب  (13)عقلانذذي أكثذذر منذذه لذذدنيًا شذذاطحًا "
   (14)الأصيل "
ومطلذبة فنذي،  ذلذك أنّ  ،ويرى البلاغيّون أن استخدام التضذاد هذو غايذة جماليذة 

ذذا علذذى التعبيذذر  ،محاولذذة الشذذاعر الجمذذع بذذين الأضذذداد فذذي المعنذذى يضذذفي جمذذالًا خاص 
 ،وارتباطًا بين الألفاظ والعبارات والصور ،ويوفّر تناسبًا فنيًا بين أجزائه وتناسقًا وانسجامًا

وهكذذا يبذدو  ،ابحي  يبدو التعبير مثل الصذورة المكتملذة فذي أجزائهذا المتناسذقة فذي ألوانهذ
التضذذاد عنصذذرًا جوهريًذذا مذذن عناصذذر الشةذذعر  وخصيصذذة مذذن خصائصذذه التذذي لا يمكذذن 

  .الاستلناء عنها
 دلالة التقابل والتضاد :

هومهذا القذديم وهذو اللفذظ المسذتعمل فذي معنيذين متضذادين مفإذا كانت الأضداد ب 
وأفذردوا لهذا مؤلّفذات خاصذة منذذ بدايذة القذرن الثالذذ   ،قذد حظيذت باهتمذام الللذويين العذرب

ه(  206أي منذذذذ ظهذذور أضذذداد )قطذذرب( المتذذوفى سذذذنة ) ،الهجذذري حتذذى القذذرن السذذابع
فإنّ التضاد الذي يعنذي عنذد علمذاء  ،ه( 650حتى أضداد )الصّاغاني( المتوفّى سنة ) 

ير فذذذذي مقابذذذذل كالقصذذذذ ،الللذذذة المحذذذذدثين وجذذذذود لفظذذذذين يختلفذذذذان نطقذًذذا ويتضذذذذادان معنذذذذى
والجميل في مقابل القبيح، فلذم يحذضَ هذذا التضذاد بتذأليف مسذتقل مذن الللذويين  ،الطويل

مثلمذا فعذل )الهمذذاني( فذي  ،العرب القذدامى باسذتثناء كتذب الأدب التذي عقذدَتْ لذه فصذولاً 
كذذذذذان اهتمذذذذذام الللذذذذذويين المحذذذذذدثين بظذذذذذاهرة  ،وفذذذذذي المقابذذذذذل (15)كتابذذذذذه)الألفاظ الكتابيذذذذذة( 
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مذذن ذلذذك مذذا ذكذذره  ،إذ لذذم يسذذتلرق سذذوى إشذذارات فذذي مؤلّفذذاتهم الللويذذة ،ئيلاً الأضذذداد ضذذ
( فذذي كتابذذه )دور الكلمذذة فذذي الللذذة( أثنذذاء حديثذذه عذذن تعذذدّد المعنذذى Ullmann )أولمذذان

فيقذذول :"مِذذن المعذذروف أنّ المعذذاني المتضذذادة للكلمذذة الواحذذدة قذذد تعذذي  جنبًذذا إلذذى جنذذب 
  (16)لقرونٍ طويلة بدون إحدا  أي إزعاج أو مضايقة " 

فذذذذي مذذذذا خذذذذاض فيذذذذه الللويذذذذون العذذذذرب القذذذذدامى، وبعذذذذض ولا نريذذذذد أن نخذذذذوض  
أو الاخذذتلاف  ،ين العذذرب المعاصذذرين مذذن وجذذود هذذذه الأضذذداد أو إنكذذار وجودهذذاالللذذوي

 (17)فممذا لا شذكّ فيذه أنّ هذذه الأضذداد موجذودة فذي الللذة العربيذة  ،حول كثرتها أو قلّتهذا
إنمذذذذا الذذذذذي يهمنذذذذا أكثذذذذر هذذذذو ذلذذذذك التضذذذذاد الذذذذذي عرّفذذذذه )الخليذذذذل( و)الأصذذذذمعي( باسذذذذم 

فعملذذوا علذذى استقصذذائه مذذن الشذذعر القذذديم  ،دهماوحظذذي باهتمذذام البلاغيذذين بعذذ ،المطابقذذة
بذذراز شذذواهده مذذن المنظذذوم والمنثذذور  ووضذذع مصذذطلحات لأنواعذذه وأقسذذامه  ،والحذذدي  وا 
نْ لم يتجاوزوا ذلك إلى الكشف عن كُنهِهِ ودوره في السياق ،وتفريعاته  .وا 
قذذذذد يهمنذذذذا مذذذذن هذذذذذه الأضذذذذداد مذذذذا ينشذذذذأ عذذذذن أسذذذذباب  ،وبنذذذذاءً علذذذذى هذذذذذه النظذذذذرة 

فمِن قبيل التفاؤل إطلاق  ،عية لدلالاتها الخاصّة كالتفاؤل والتشاؤم والتهكم والتأدّباجتما
ومذن قَبيذل  ،والسليم على الملذدو  ،والقافلة على الجماعة المسافرة ،المفازة على الصحراء

ومما يُقال  ،تشاؤم النطق بلفظ الأسود تسمية الأسود أبيض وتكنية الأسود بأبي البيضاء
 ،وقولهم للجاهل استهزاءً )عاقل( ،للتهكم والسُّخرية قولهم عن المتعثّر في نُطقه )فصيح(

الذذي -ولفذظ )مذولى(  ،ومن أمثلة التأدب في الحدي  إطلاق لفظ )بصير( على الأعمى
    .(18)على العبد -هو بمعنى السيد

ويكذذذذون بذذذذين مفذذذذرد ومفذذذذرد   ،والتضذذذذاد يذذذذأتي فذذذذي الكذذذذلام بألفذذذذاظ الحقيقذذذذة وبألفذذذذاظ المجذذذذاز
أو بضذذذم الاسذذذم إلذذذى الفعذذذل أو الفعذذذل إلذذذى  ،أو حذذذرفين ،أو فعلذذذين ،كذذذالجمع بذذذين اسذذذمين

ويكون التضاد بين جملة وجملة : بين جملة مثبتة وأخرى منفية  أو جملة تحوي  ،الاسم
وقد سمّى البلاغيُّون العذرب مذا جذاء مذن التضذاد بنفذي أو نهذي )طبذاق  ،نهيًا وأخرى أمرًا

 .لسلب( وما جاء بلير ذلك )طباق الإيجاب(ا
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ويبدو لي أنّ التضاد لا يحيا ولا ينت  دلالته الثريّة إلّا داخل السياق الذي تتآزر  
وعلذذذذى هذذذذذا  ،فيذذذذه الألفذذذذاظ والتراكيذذذذب لتشذذذذكيل الصذذذذورة الشذذذذعريّة، ورسذذذذم ملامذذذذح المعنذذذذى

باحذ  فذإنّ الأهذم فإذا كان استخراج التضاد من الكلام خطوة هامة في عمذل ال ،الأساس
 .هو الكشف عن دلالاته الخاصة التي يولّدها السياق

 ،كان متجاوزًا لعصره بكثيره(  471ولعلّ عبد القاهر الجرجاني المتوفّى سنة ) 
فقال :" أن تقول المعنى ومعنذى المعنذى  تعنذي بذالمعنى  ،حين تحدَّ  عن معنى المعنى

وبمعنذى المعنذى أن تعقذل مذن  ،يذر واسذطةوالذي تصذل إليذه بل ،المفهوم من ظاهر اللفظ
  .(19)اللّفظ معنى ثم يُفضي بك ذلك المعنى إلى معنى آخر"

على ضربين : ضربة يعطيك معناه من ظاهر  –في رأيه  –وعلى ذلك فالكلام 
فأنذذت تخبذذر عنذذه بذذالخروج علذذى الحقيقذذة  وضذذربة  ،مثذذل قولذذك : خذذرج زيذذد ،اللفذذظ وحذذده

ثم تنتقل من ذلك المعنى  ،آخر يدلُّك الّلفظُ على معناه الذي يقتضيه موضوعه في الللة
فأنذت تسذتدلّ مذن المعنذى الظذاهر كقولذك : )هذو  ،إلى دلالةٍ ثانية تصل بها إلذى اللذرض

ومدار هذا الأمر  ،ضياففتعرف أنّه كريم وم ،كثير رماد القدر( معنى ثانيًا هو غرضك
   .(20)على الكناية والاستعارة والتمثيل 

ثذذم أضذذذاف مثذذذالًا آخذذذر فقذذذال : "وكذذذذلك تعلذذذم مذذن قولذذذه : بللنذذذي أنّذذذك تقذذذدّم رِجْذذذلًا وتذُذذأخّرُ 
ومذا لذم يقلذه  (21)واختلاف العزم في الفعذل وتركذه"  ،أخرى: أنه أراد التردّد في أمر البيعة
إنمذذا حقّقذذه  ،ذا )التذذردّد( الذذذي نعتذذه بأنّذذه معنذذى المعنذذىعبذذد القذذاهر فذذي هذذذا المثذذال أنّ هذذ

التضذذاد الذذذي جسّذذد ذلذذك الصذذراف الذذداخلي فذذي نفذذس هذذذا الشذذخص بذذين الإقذذدام والإحجذذام 
كانذذت فذذي  –والكذذلام وارد علذذى سذذبيل المجذذاز  –حتذذى إنّ إحذذدى رجليذذه  ،فذذي أمذذر البيعذذة

 .اتجاه معاكسٍ ل خرى
هذذو مذذا أراده عبذذد القذذاهر مذذن مصذذطلح  ،امومذذا أطمذذحُ إلذذى تحقيقذذه فذذي هذذذا المقذذ

وأصبو إلى تجاوزه بالكشف عمّا يعتمل في نفسيّة الشذاعر مذن مشذاعر  ،)معنى المعنى(
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ونظرتذذذه إلذذذى الكذذذون مذذذن خذذذلال دلالات  ،وبيذذذان موقفذذذه مذذذن الحيذذذاة ،وأحاسذذذيس متناقضذذذة
     .التضاد الكامنة في ثنايا أشعاره

 أولًا : التضاد المفرد : 
هو الذي تَرِدُ فيه الكلمة وضذدّها فذي العبذارة الشذعريّة وهذو  بالتضاد المفرديُقصد  

وهذذذا هذذو المسذذتوى الأوّل مذذن  ،مذذا عُذذرِفَ فذذي كُتذذب البلاغذذة القديمذذة بالطبذذاق أو التضذذاد
  .مستويات التضاد

ويتوزّف التضاد المفذرد فذي شذعر الرقيّذات إلذى محذاور دلاليذة عذدّة : منهذا محذاور  
ويسذذتلل الشذذاعر طاقذذات التضذذاد فذذي محاكذذاة  ،ولونيذذة...إل  ،ومكانيذذة ،نيذذةوزما ،إنسذذانية

 .وتقديم رؤيته للإنسان والأشياء ،توتره النفسي وتشكيل تفاعلاته مع الواقع
وتظهذذر فاعليذذة التضذذاد ودلالتذذه فذذي المحذذور الإنسذذاني فذذي شذذعره بشذذكل واضذذح  

   (22) يل فيقول :وذلك حين يتناول أبرز القضايا الإنسانية بالتأمل والتحل
 وَبِتُّ ضَجيعَها جَذلا       نَ تُعجِبُني وَأُعجِبُها 

 ا       وَألَبِسُها وَأَسلُبُهاـــوَأُضحِكُها وَأُبكيه
 اـأُعالِجُها فَتَصرَعُني       فَأُرضيها وَأُغضِبُه

حي  يرى الحبَّ نظامًا تجمع  ،يستلل الشاعر طاقات التضاد في إبراز رؤيته للحب
الرضى  ،المعالجة والصرف ،اللبس والسلب ،بين حدّيه المتناقضات : الضحك والبكاء

 لا يتحرك إلّا بين هذه الأضداد :  –بهذه الحال  –ويبدو الشاعر  ،واللضب
 الضحك                            الرضى                                       

                                   
 الصرف                            الشاعرالعلاج                           

          
 البكذذاء                            اللضب                             
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فإذا تواجد الضحك أعقبه  ،وبهذا التضاد يقدّم رؤيته للحب بأنّه مصدر سعادة وشقاء
 .. .والرضى يأتي بعده اللضب وهكذا ،بكاء

يعكس في نفس  ،إنّ ذلك التضاد الحاد بين الضحك والبكاء وبين الرضى واللضب
وذلك عن طريق بقاء العنصرين المتضادين لا يتحركان إلى  ،الشاعر توتره وقلقه

 وهذا التوتر الذي يعكسه أسلوب التضاد يعكس في الوقت نفسه (23)الالتقاء 
   (24)" التوتر الناجم عن هذا التضاد الأخلاقي والروحاني في الحياة " 

 (25)وفي موضعٍ آخر يقدّم لنا الشاعر طاقات التضاد من الجانب الزّماني فيقول : 
دَتنا رُقَيَّةُ الَأحزانا       يَومَ جازَت    اــحُمولُها سَكران زَوَّ

 اانَ فَ ى عُس  دٍ       وارِداتٍ مَعَ الضُحَ رائِحاتٍ عَشِيَّةً عَن قُدَي  
 ،وهما الصباح والمساء ،يعرض الشّاعر في البيت الثاني تضادًا بين زمانين متناقضين

حي  تروح وقت المساء )قُديدٍ( وهو موضع قريب من مكة  ،ويسندهما إلى المحبوبة
ب وقت الضحى إلى )عسفان( وهو مكان بين مكة المكرمة والجُّحفة وتذه ،المكرّمة

 –كما قال في البيت الأوّل  –وهي بهذا الفعل قد زوّدته الأحزان  (26)يوجد به ماء 
فتبدو صاحبته هنا وحدة متوترة تعكس التوتر والصراف الداخلي الذي يعاني منه 

عبّر عنهما  وبهذا التضاد يقدم رؤيته لصاحبته بأنها ذات أثرين متضادين، ،الشاعر
باستخدامه للزمانين المتناقضين )العشية والضحى( فالعلاقة بين هذين الزمانين 

إذ بع  فيه  ،لكنه تناقض يقود إلى درجة من التوازن الفني ،علاقة تناقض السابقين"
فقد خصّ  ،ي البيتين الماضيين الزمان بالمكانكما ربط الشاعر ف (27)الانسجام والوحدة"

وفي الضحى إلى )عسفان( وقد سبق التعريف  ذهاب صاحبته في المساء لذ) قديد(
  .بهما

في تشخيص  –الذي هو للة التناقض  -وهكذا ينجح الشاعر في استخدام التضاد 
يؤاخي بين وبذلك نجد الشاعر  ،توتّره ؛ مستللًا في ذلك مظاهر التناقض في الحياة
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لا بقاء لأحدها إلّا بالأخرى ويحوّل التضاد من التنافر إلى  ،المتناقضات فيجعلها توائم
 .التكامل

    ( 28)وتظهر للتضاد في شعره فاعليّة واضحة في المحور الزماني اللّوني فيقول: 
 ماءُ ل  عَن وَجهِهِ الظَّ  تَجَلَّت   ــ    ـهِ إِنَّما مُصعَبٌ شِهابٌ مِنَ اللَّ 

  ( 29)ويقول : 
 هباءُ نَحوَ اِبنِ جَعفَرٍ       سَواءٌ عَلَيها لَيلُها وَنَهارُهابِيَ الشَّ  تَقَدَّت  

 (30) ويقول :
 هُ نارٌ وَتُنضى لَهُ قِدرُ ـــهُ       تُشَبُّ لَ ـــيفُ نابَ وَكانَ أَبو أَوفى إِذا الضَّ 

 كرُ وَيَبقى بَعدَها الحَمدُ وَالذ  ي الضَيفُ شَبعانَ وَالقِرى    حَميدٌ فَيُمسي وَيُضحِ 
 ،في الأبيات السّابقة نجد الشاعر يستخدم التضاد في أسلوبٍ واضح هو أسلوب المدح

الظلماء( وفي البيت الثاني جمع بين )الليل  –فقد جمع في البيت الأوّل بين )الشّهاب 
نجده يستخدم  الضُّحى( وفي كلّ مرة –النهار( وفي البيت الثال  جمع بين )المساء  –

أو يستخدمها للرض الكناية كما في الشطرة  ،هذه المتناقضات لبيان صفة الممدوح
الثانية من البيت الثاني :)سواء عليها ليلها ونهارها( فالشاعر يتحدّ  عن هذه الدّابة 
التي امتطاها واتجه بها إلى الممدوح وهو )عبدالله بن جعفر( لم تفرّق بين الليل والنهار 

 .ة عن غاية الجِدّ في السيركناي
ويظهر التضاد كذلك في مساق اللزل ؛ الذي أخذ حيّزًا كبيرًا من ديوان الشاعر ففي 

 (31)الأولى بالشّمس والثانية بالقمر فيقول: البيت التاّلي يشبّه الشاعر صاحبَتيه،
 تُشبِهُ القَمَراتِربينِ إِحداهُما كَالشَمسِ إِذ بَزَغَت       في يَومِ دَجنٍ وَأُخرى 

فالتضاد كاستراتيجيّة بناء يتجلّى في شعر شاعرنا على شكل حُشودٍ هائلة من الحركات 
 ،التي تنهض على التضاد الكلّي ؛ بحي  تدخل في علاقات تجاذب وتقاطع وتشابك

شكّلت  –كما في البيت السّابق  –وهذه الثنائيات المتعدّدة تنحدر على شكل أزواج 
ورية واحدة تكرّرت باستمرار في سياقِ   اللزل والمدح والفخر إلى غير بذلك تجربة شع
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وهذه الأزواج أو )الثنائيّات( خدمت التجربة الشعريّة وولّدتْ فاعلية شعريّة نبض  ،ذلك
هذه الثنائيّات الضدية يمكن إرجاعها من خلال تعبيرها  ،بها البيت والديوان بشكل عام

 .الظلامالدّلالي إلى ثنائيّة النور و 
وهذه الأزواج المتضادة تنساق في النهاية إلى غاية واحدة هي ما يصبو الشّاعر إلى 

والشكل التالي يُبيّن هذه الثنائيّة على  ،تحقيقه والوصول إليه من خلال رحلته الشعرية
 .الشمس والقمر النور والظلام  :النحو التاّلي : الثنائيّة الأولى 

   (32)ويقول في بيتٍ جاء وحيدًا في الديوان : 
 (33)لماءِ يلَةِ الظَّ راجٌ في اللَّ يفِ       سِ سُخنَةٌ في الشِتاءِ بارِدَةُ الصَّ 

 ،فالسّخونة تقابلها البرودة ،حي  نَجد أنّ البيت بأكمله جاء عبارة عن ثنائيّات متضادة
 .والسةراج يقابله الظلام والعُتمة ،والشتاء يقابله الصيف

ذا ما اعتبرنا أنّ التضاد سمةة من سمات الانحراف الأسلوبي ؛ فإنّه في هذه  وا 
النصوص الشعريّة قد اكتسب استراتيجيّته المؤثرة من خلال طبيعته العلائقيّة وليس من 

ات الضديّة إلى فكما توزّعتْ الثنائيّ  ،خلال المفهوم التقليدي الضيّق للطباق والمقابلة
إذ تجلّتْ  ،أزواج أو مجموعات بحسب الدّلالة ؛ فقد تنوّعت من حي  طريقة توزيعها

وهذا التنوّف بقدر ما يعكس ثراء  ،هذه الثنائيّات بين الكلمة والكلمة وبين الجملة والجملة
فهو يعكس مهارة الشاعر في توظيف التضاد  ،الديوان بهذه الظاهرة البلاغية الدلالية

ومن ثمّ فبراعة التضاد عنده لا تكمن فقط  ،كاستراتيجيّة لبلورة تجربته الشعرية المتميّزة
نّ  ،في وفرة استخدامه وكثرة اطّراده بين ثنايا القصائد ، ما يعود إلى تنوّف تجربته وعمقهاوا 

إلى جانب براعته الللوية حي  استطاف أن يستثمر إمكانات التضاد بالطريقة التي تؤثّر 
    .في المتلقي
إذ " تُشكّل بِنية التضاد خلخلةً في بنية  ،وللتضاد قيمته داخل السياق النَّصي 

ولكن هذه الخلخلة كفيلة بإيقاظ  ،الللة التي تصبح قائمةً على المخالفة والمصادمة
كما أنها تقود إلى اليقظة لمواجهة مثل هذه الظاهرة الأسلوبية بشكلٍ  ،ئ واستنفارهالقار 
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وهذه القيمة تحد  داخل النّص عن طريق  (34)يحقّق فيها اتصالًا مع النص المدروس"
   (35)مثال ذلك قوله :  ،نوفٍ آخر من التضاد مبني على الإثبات والنفي

  وَلَولا كَثيرَةُ لَم تَلجَجِ    تَ بِحُب كَ أَهلَ العِراقِ    لَجِج  
فهو قد عَنَدَ وتمادَى في  ،فالشّاعر في هذا البيت يخاطب نفسه ويلومها في نفس الوقت

وقد أتى بسبب هذا العناد في الشطرة الثانية من البيت  ،عِناده بسبب حُبّه لذ)كثيرة(
عدمه عن طريق  وأتى بمقابل اللجوج وهو ،عندما أتى بذ)لولا( وهي حرف امتناف لوجود

، ا عذريًا يتلزّلُ بأكثر من صاحبةونحن نعلم أنّ )الرقيّات( كان شاعرً  ،حرف النفي )لم(
 ما جعله يتعرّض إلى موجات من الأرق النفسي الذي عبّر عنه بالشّعر ولا شكّ في أنّ"

وقائع أو  علّة الإبداف الفنّي تكمن في أنّ الفنان يعاني انفعالًا، أو توترًا إزاء أحداٍ ، أو
وتوتّر  ،.. أو مشاهد جمالية أو أعمال فنية تثير نفسه.ظواهر اجتماعيّة أو اقتصاديّة

    (36)تكون هي السّبب أو العلّة في دفعه إلى الإبداف الفنّي" ،وجدانه
 ثانيًا : التضاد السياقي :  

 (37)توزيعيّة""كلُّ مقابلة كانت علاقة المتقابلين فيها  يُعرّفه )الطرابلسي( بأنّه:
نما  فتقابُلُ طرفي الثنائية في هذا النوف من التضاد ليس مرجعه إلى الوضع الللوي ؛ وا 

فالشاعر وهو ينشئ التضاد السياقي لا يخضع  ،هو عائد إلى أسلوب الشاعر وحده
ها هنا  .لحتمية المعجم المشترك بقدر ما يستجيب لملكته الخاصة في الإبداف الفني

وفي توجيه  ،لمعجم الللوي في إنشاء أزواج المقابلات أو الثنائيّات الضديّةتقلُّ فاعلية ا
 .وتعود الفاعلية للشاعر وحده ،الاختيارات في التضاد السياقي

فقد استخدمها لرسم الصور وتصوير الحركات  ،وأسبغَ شاعرنا على مقابلاته عُمقاً بعيداً 
والواقع أنّ التضاد التركيبي   في أبياته التي تعتمد على عنصر التصوير والحركة

فمن مقابلاته  .ولا يظهر للمتلقّي إلّا بعد طول تركيز وتفحيص ،السياقي يجيء دقيقاً 
  (38)السياقية قوله : 
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 ا طِباعُهـــاحِبٌ       حَتّى تَبَيَّنَ مـلا يُعجِبَنَّكَ ص                  
 بِهِ اِت ساعُهكَ وَما يَجودُ         ـلَيـماذا يَضَنُّ بِهِ عَ 
 هِ ذِراعُهـوَما يَضيقُ بِ  هعليـ       أَو ما الَّذي يَقوى 

ذا الزَمانُ رَمى صَفا         هــتَكَ بِالحَوادِثِ ما دِفاعُ  وَاِ 
 ى أَخيكَ وَما اِت ضاعُهعُ هَوَ  فَهُناكَ تَعرِفُ ما ارتِفا       

الأولى بمعنى البخل  والثانية فقد قابل الشاعر في البيت الثاني بين )الضن والجود( 
أمّا المقابلة السياقية فقد جاءت في البيت الثال   ،وهما مقابلتان للويتان ،بمعنى العطاء

فالمقابلة السياقيّة في هذه الصورة يولّدها الشاعر من تقاطع  ،بين )القوة والضيق(
ه للويًا )السةعة( حي  و)الضيق( يقابل ،فالقوة يقابلها لُلويًا )الضعف( ،مقابلتين للويتين

ثرائه كسابه فاعلية العمق التي تدفع المتلقي  ،إنّ التضاد ساهم في تعضيد المعنى وا  وا 
  .إلى تتبّع مسارات هذا التقابل للوقوف عند حدوده ومقاصده

ثم نلاحظ في البيت الأخير مقابلة سياقية أخرى تمثلّت في مقابلته بين )الارتفاف 
ص الشعري من خلال هذا التقابل المركب السياقي رباطًا وثيقًا فأصبح الن ،والاتضاف(

 .بين المرسل وهو الشّاعر وبين المتلقي وهو القارئ
     ( 39)ومن مقابلاته السياقية قوله : 

ن تَه إِن    لِك نَزُل مِثلَ ما يَزولُ العَماءُ        ـتَعِش لا نَزَل بِخَيرٍ وَاِ 
 ن وَجهِهِ الظَلماءُ ـــتَجَلَّت عَ لله      اإِنَّما مُصعَبٌ شِهابٌ مِنَ 

يدور البيتان السابقان من حي  دلالتهما في استفادة هؤلاء القوم من الممدوح فوجوده 
وقد احتوى على مقابلتين  ،وعدم وجوده يعني انتهاء الخير ،مرتبطة بالخير الذي هم فيه

ك( والثانية تحتاج إلى الأولى للوية في البيت الأول وهي واضحة بين )العي  والهلا
وتتمثّل في تشبيه الممدوح بذ)الشهاب( ثم ذكر )الظلماء( بعد هذا  ،بعض التدبر والتأمل

ذا ما بحثنا عن ضده للويًا لا نكاد نجد  ،فالشّهاب يصدر منه النور والضياء ،التشبيه وا 
أمّا الظلماء فضدها للويًا الضياء أو النور، وأتى هنا  ،فهو كوكبة مضيء ،له ضدّاً 
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بلفظ )الظّلماء( مُقابلًا )للشّهاب( فتكوّنت صورة مضيئة مُشعّة مسّتْ جوهر الأسلوب 
الشّعري وخصائصه " فالأسلوب الشعري أسلوبة تركيبي يؤلّف بين المتباعدات 

وما هو غير  ،منطقي والمعاني الشعرية تنشأ من الصراف بين ما هو ،والمتناقضات
إنّ بناء أحسن القصائد هو  –في هذا الشأن  –( Brooksومن أقوال)بروكس  ،منطقي

 ،لأن مواد القصيدة يقوم بينها التجاذب والمقاومة والصراف ،بناء تناقض وليس كاملاً 
  (40)وأحسن بناء ما بلغ بهذه المواد المتنافرة المتصارعة درجة التوازن"

    (41)ا السياقية قوله : ومن مقابلات شاعرن
 م       بِالحَق  حَتّى تَبَيَّنَ الكَذِبُ ـتَجَرَّدوا يَضرِبونَ باطِلَهُ 

 لَيسوا مَفاريحَ عِندَ نَوبَتِهِم       وَلا مَجازيعَ إِن هُمُ نُكِبوا
نلاحظ أنّ الشاعرَ في مرّات عديدة يُلحق التضاد الللوي بالتضاد السياقي المركّب وفي 

فبَعد أن قابل بين )الباطل والحق( في البيت  ،السّابقين مثالة آخر على هذا النوف البيتين
ومن المعروف أنّ ما يقابل  ،الأوّل ؛ نراه يقابل بين )الفرح والجزف( في البيت الثاني

 –أي الجزف  –)الفرح( في الللة هو )الحزن( لكن الشاعر قابل بين الفرح والجزف وهو 
 (43) ﴿إِذَا مَسَّهُ الشَّرُّ جَزُوعًا﴾قال تعالى: (42)قيض الصبر" و"الجزف ن ،ضد الصبر

وبهذا نرى أنّ التضاد المركّب أكسب النّص تباين الأنواف واختلافًا في الأوزان بصورة 
ولا تتجاوز  ،فلا يتجاوز حظّ الائتلاف بين المتقابلين فيها حظّ الاختلاف كثيرًا ،واضحة

 .نسبة اعتماد المشتقات نسبة اعتماد الجوامد إلّا بالقليل
 أنواع المتقابلات في شعره : 

فقد يقابذل الشذاعر بذين الفعذل والفعذل  ،للمتقابلات في شعر الرقيّات أشكالة متعددةة 
 ،وسذوف نتنذاول بعضًذا مذن هذذه الأنذواف ،أو بين الاسم والاسم أو صيلة المباللذة وهكذذا

  (44) قوله : ،فمن مقابلته بين الاسم والاسم
رَ اللَهُ بَيتاً أَنتَ عامِ   رهُُ       يا أُمَّ بِشرٍ وَأَسقى دارَكِ المَطَراــيا نَضَّ

 تِربينِ إِحداهُما كَالشَمسِ إِذ بَزَغَت       في يَومِ دَجنٍ وَأُخرى تُشبِهُ القَمَرا
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بالسُّقيا لأهل الدّار ثم  -العرب القدماء  على عادة -فالشّاعر في هذين البيتين يدعو 
يعرّج في البيت الثاني على وصف سكّان البيت وهما فتاتان شبّه الأولى منهما بالشّمس 

 .والثانية شبّهها بالقمر ،إذا طلعت في يومٍ كثير الليم والمطر
   (45)ومن مقابلاته بين الأسماء قوله : 

 وَمَسحِ الغُلامِ تَحتَ الجِلالِ  ت          ـالقَ بُد لَت بِالشَعيرِ وَالخَفضِ وَ     
 الِ ـــبِقِت ةً ـــبِحُ إِلّا مُحِسَّ        ـارِ فَما تُصـــــــغارَةَ اللَيلِ وَالنَه

فهي كانت تأكل الشعير وكان مكانها نظيفًا فتليّر  ،يصف الشّاعر حال الخيل المنعّمة
ودلّل  (46)فصارت تأكل )القت(، وهو" الرطبة من عَلف الدّواب" ،حالها نتيجة الحروب

على كثرة اللارات بإضافة )اللارة( إلى )اللّيل والنهار( فالتضاد أفاد معنى الديمومة 
 .والاستمرار

 (47)ومن مقابلاته بين الفعل والفعل قوله : 
 الزِيارَةِ مِن جَداءِ تَ وَلَم تَزُر أَهلَ الشِفاءِ       وَما لَكَ في ذَهَب  

 .فقد قابل بين الذهاب والزيارة
  (48)وقوله : 

 اً       جَعَلَت بينَها الحُروبُ حُروباـيَشِب مَفرِقي فَإِنَّ قُرَيش إِن  
 اـفَاِظعَني فَاِلحَقي بِقَومِكِ إِنّي       لا أَرى أَن أُقيمَ فيكُم غَريب

وقد بقوله )أُقيمَ(، والإقامة ضد الرحيل وقابل ذلك  ،قول الشاعر)اظعني( بمعنى ارحلي
 (49) كما في قوله: ،يقابل الشاعر بين الفعل والاسم

 لٌ وَيَبنونَ صالِحَ المَأثُراتِ        ـلا يَمُنّونَ أَن يَكونَ لَهُم فَض
حي  قابل )المَن( بذ)الفضل( وذلك  ،وقد جاء هذا التضاد من النوف المركّب السياقي

والذي دلّل على ذلك قوله في آخر البيت )ويَبنون  ،لأن الأوّل يكون أحيانًا سببه الثاني
والمأثرات : "جمع مأثرة وهي الفعل الحسن الذي يؤثر عن الإنسان "  ،صالح المَأثُرات(

 .وهو الذي يكون من غير مَنٍ  (50)
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 ،وعلى الزمن ،ليدلّ ذلك على عنصر الحركة ،مي الفاعلوأحيانًا يقابل الشاعر بين اس
  (51)كما في البيت التالي: 

 في مُقبِلِ الَأمرِ تَشبيهٌ وَمُدبِرهُُ       كَأَنَّما فيهِ بِاللَيلِ المَصابيحُ 
 (52)وكذلك قوله : 
ن   ن   ى فَحارِب  حارَبَ المَولَ  وَاِ   فَسالِمِ ى عَلَيكَ سالَمَ المَولَ  بِحَربِهِ       وَاِ 

 -غيذذذذر المتماثلذذذذة أصذذذذلاً -وبذذذذذلك فذذذذإن محاولذذذذة الشذذذذاعر للجمذذذذع بذذذذين العناصذذذذر السذذذذابقة 
المُسذالم( تذتم بفعذل طاقذة شذعرية  –المُحذارب  –المصابيح  –اللّيل  –الإدبار  –)الإقبال 

يجاد التماثل في اللا وروحيّة قادرة على جمع المت وينجح الشّاعر  (53)تماثل"ناقضات " وا 
 Gaston Bacheفي نقذل الحيذاة بإيقاعهذا الخفذي فالحيذاة كمذا يقذول )غاسذتون باشذلار 

lard "(54)(:" تنبع  في كلّ الأشياء عندما تتجمّع المتناقضات    
 تقابل السّلب والإيجاب :

ا مذذذذن التقابذذذذل منهذذذذا نوعًذذذذ إذا تتبعنذذذذا الظذذذذواهر البلاغيذذذذة والللويذذذذة سذذذذنجد فذذذذي كذذذذل  
وهذذذذذو نفذذذذذي  ( السذذذذذلب والإيجذذذذذاب)ومذذذذذن ذلذذذذذك مذذذذذا سذذذذذماه البلاغيذذذذذون ،الخفذذذذذيالظذذذذذاهر أو 

ثباتذذذه مذذذن جهذذذة أخذذذرى والنهذذذي عنذذذه مذذذن   أو الأمذذذر بذذذه مذذذن جهذذذة ،الشذذذيء مذذذن جهذذذة وا 
ـــــو لًا تعذذذذذالى:   هلذذذذذو قك ،جهذذذذذة أخذذذذذرى ـــــل  لَهُمَـــــا قَ ـــــل  لَهُمَـــــا أُفه وَلَا تَن هَر هُمَـــــا وَقُ ـــــلَا تَقُ فَ

وهذذذذذو  ،فذذذذذي كلامنذذذذذا وفذذذذذي مخاطباتنذذذذذا اليوميذذذذذةومثذذذذذل هذذذذذذا الأسذذذذذلوب كثيذذذذذر  (55)﴾كَرِيمًـــــا
رساله ،يُظهر السمة التقابلية في التواصل  .والتأكيد عليه ،وفي بناء المعنى وا 

 (56) ومما جاء من هذا النوف في شعر )الرقيات( قوله :
 وَلَم تقُِدِ  وَلَم تَستَقِد   تِ نَفساً بِغَيرِ نَفسٍ وَلَم       تَقتُل  قَتَل  
 -وهي تهمة القتل –بينما يوجّه هذه التهمة  ،تكون نفسه قد قتلت أحدًاينفي الشاعر أن 

 ،فقال لها : )قتلتِ( ويواصل نفيه في البيت بمجموعة من الأفعال المنفية ،إلى صاحبته
 .والمعنى أنّه لم يقتص ولم يأخذ القصاص من أحد ،ولم يستقد ولم يقد ،فهو لم يقتل

  (57)ومن هذا النوف أيضًا قوله : 
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 لَجِجتَ بِحُب كَ أَهلَ العِراقِ       وَلَولا كَثيرَةُ لَم تَلجَجِ 
سبب )لجاجته( أي  –عن طريق أسلوب المقابلة  –فالشّاعر يوضحّ في هذا البيت 

فجاء التقابل بين  ،ثم يبيّن سبب هذا العناد وهو )كثيرة( ،عناده في حبّ أهل العراق
 .السلب )لج  ولم يلج ( وهو من تقابل الإيجاب مع

 تقابل التحاور : 
 ا)المونولوج( ا ذاتيًذذذذذذسذذذذذذواء أكذذذذذذان حذذذذذذوارً  ،فذذذذذذي نذذذذذذصٍ  وارٍ حِذذذذذذ حضذذذذذذورُ "يُقصذذذذذذد بذذذذذذه 

  (58)"اا أو جماعيً ا ثنائيً أو حوارً 
( واخذتلاف مواقفهمذا ين )قال( )قلذتُ ظهر من خلال المتحاورَ والتقابل في البيت الشعري يَ 

بذذل هذذو مذذن  ا عنذذد القذذدماءوهذذذا النذذوف مذذن التقابذذل لذذم يكذذن معروفذًذ ،مذذن موضذذوف الحذذوار
 .الأنواف المستحدثة

 (59)ومما جاء من مثل هذا النوف قول )الرقيات( : 
 رحَباً بِالَّذي يَقولُ الغُرابُ ـدى       مَ ـبَشَّرَ الظَبيُ وَالغُرابُ بِسُع

 يَكونَ مِنهُ اِقتِرابُ ى قَريبٌ       قَد أَنى أَن إِنَّ خَيرَ سُعدَ  :قالَ لي
 ونُ وَالَأبوابُ ـونُ ذاكَ قَريباً       وَعَليهِ الحُصـى يَكأَنَّ  :قُلتُ 

ففي بداية البيت بيّن الشّاعر بأنّ  ،فالشاعر أقام حوارًا قصصيًا مع )اللراب والظبي(
الخبر الذي أتى به الظبي واللراب هو خبرة سار وقد رحّب الشاعر بهذا الخبر، ثم 

وقد بيّن هذا النوف من  ،ي حوارٍ مع اللراب عن طريق مقابلة )قال( بذ)قلت(دخل ف
ويجعل تفاعل المعاني والأخيلة  ،التضاد أنه " يثير حركةً ديناميكية في السياق النصّي

ما يسمح بإعادة ترتيب  ،والأحدا  والشخصيّات محقّقًا في جوهرٍ واحد يمثله المعنى
  (60)وانسجامًا" بنية النص وجعله أكثر تكاملاً 

 تقابل الخبر والإنشاء :
يكون هذا النوف من التقابل عند تقابل الأسلوب الخبري مع الأسلوب الإنشائي  

 (61)مثال ذلك قول شاعرنا :  ،في نص معين
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 نَحوَ قَومِيَ نَظرَةً       فَلَم يَقِفِ الحادي بِها وَتَغَشمَرا قِفوا بِيَ أَنظُر  
الجامع بين ( قِفوا بِيَ أَنظُرْ ) الأسلوب الإنشائيبين  الشعري حاصلوالتقابل في البيت 

الدال على الوصف فَلَم يَقِفِ الحادي بِها( الأسلوب الخبري )وبين  ،الأمر والنداء
 .وهو من أساليب التقابل الجديدة التي لم تكن معروفة عند القدماء ،والتقرير

 تقابل الصيغ والأوزان:
 (63) ومنه قوله : (62)"ده اشتراكها في وزن أو صيلة بعينهاالكلمات يولّ  بين اكلة شت وهو"

 ي عِز ها وَثَرائِهاـةً       فـوَأَشَدُّها آخِيَّ 
 ا بِحَبلِ رِشائِهاوَأَمَدُّها عِندَ العُلى       كَف  

ها مِن دائِها  وَلَأَنتَ أَعلَمُها بِها       وَأَصَحُّ
 ت إِلى آبائِهاـنُسِبَ   اً إِذا     ـوَأَتَمُّها نَسَب

أتمّها( كلها جاءت بنفس  –أعلمُها  –أصحّها  –أمدّها  -: )أشدّها  نلاحظ الكلمات
 ،وهذا النوف من التقابل جاء على مفهوم التشاكل ،وهي صيلة أفعل التفضيل ،الصيلة

 ،ةالصيلإلّا أنّه تماثلة على مستوى  ،وهو مفهومة قريب من التماثل كما هو عند القدماء
 .وليس على مستوى الألفاظ أو التراكيب

 تقابل التصدير :
 (64) ومثله قول )الرقيّات( : ،العجز على الصدر ردة ب المعروف عند القدماء وهو

 ى قُف  سَبسَبٍ       لاحِقٍ بِالسَباسِبِ وَذُرَ 
و)القُف( الأرض اللليظة دون الجبل  ،وهي في كلّ شيءٍ أعلاه ،فالذُرَى : جمع ذروة

وقوله )لاحقة بالسباسب( أي أرض  ،و)السبسب( : الأرض البعيدة المستوية ،ارتفاعًا
 .والمقابلة جاءت بين السبسب والسباسب (65)خلاء مقفرة تمتد وتتلاحق كأنها لا تنتهي 

ولعذذلّ فذذي" بِنيذذة القصذذيدة العربيذذة  ،وتجلذّذت مقذذابلات شذذاعرنا موزّعذذة علذذى شذذطري البيذذت
وقيذذذام نظذذذام الأبيذذذات فيهذذذذا علذذذى مصذذذراعين مذذذذا يجعلهذذذا تسذذذتجيب لكذذذذلّ نذذذوف مذذذن أنذذذذواف 
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ولهذذذذذه المقابلذذذذة فذذذذي توزيعهذذذذا علذذذذى  (66)الحركذذذذات المنتظمذذذذة صذذذذوتيةً كانذذذذت أم ذهنيذذذذة "
 الشطرين أشكالة متعددة نستعرضها في النقاط التالية : 

 (67) كما في قوله : ،جز وضده في آخرهأن يكون الضد في حشو الع – 1
 عُمرُها وَالفَناءُ أَيُّها المُشتَهي فَناءَ قُرَيشٍ       بِيَدِ اللَهِ 

 (68) وقوله :
 (69)رِياحُ الشَمالِ وَالَأصباءُ ت بَّ        ـأَقسَموا لا نَزالُ نُطعِمُ ما هَ 

 (70) كقوله : ،أنْ يكون الضد في أوّل العجز وضده في حشوه – 2
 ثَعالِبُ  قِ وَلِلعَدُو         ـالصَدييَستأَسِدونَ عَلى 

 (71) وقوله :
 ميلُ  وَأَعرَضَ ميلٌ لَنا  عَنَّ كُلَّما جاوَزَت مِنَ الَأرضِ ميلًا       

 (72) مثل قوله : ،أن يكون الضد في أوّل العجز وضده في آخره - 3
ن   إِن    ركِ الش  لا نَخذُلكِ في  سلامَ        الإتَدَعي  تُسلِمي نُسلِم وَاِ 

  (73) وقوله :
 يمُ قَدِ عَهدُ أَهلِها أَم  حادِثٌ تُكَل م بِالجَلهَتَينِ الرُسومُ        لَم  

فقد يكون الضد في الحشو وضده  ،أنْ يكون الضدان مفردين يحتضنهما الصدر – 4
 (74) : في آخر الصدر كقوله

رُهُ مِنَ اللَّ ا       وَحِلٌ الَأعلى وَأَسفَلُهجِن يَّةُ   حمِ مُؤَزَّ
 (75) وقوله :

 أَلا بَل حُبُّها طِبّي       داؤُهُ طِب  وَقالوا 
 (76) :أي في آخر الصدر  كقوله ،أن يكون الضدُّ في أول الصدر وضده في آخره – 5

 ني نَوائِبُ الَأشغالِ وَعَدَت         فَشَطَّت  مَكَّةَ الحَرامَ  قَطَنَت
 (77)وقوله : 

 عَلِي  وَلا دِماءُ المَوالي وَلَم يُط       لَلمَن طُلَّ في الحُروبِ  طُلَّ 
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 (78) وذلك كقوله: ،أن يأتي الضدُّ في آخر الصدر وضده في أوّل العجز - 6
ق       جَميعٌ حَبَّذا العَيشُ حينَ قَومي   أُمورَها الَأهواءُ  لَم تُفَر 

  (79) وقوله :
 حَتّى تَبَيَّنَ الكَذِبُ  بِالحَق         باطِلَهُمتَجَرَّدوا يَضرِبونَ 

 (80) كقوله: ،أن يكون الضدُّ في أول الصدر وضده في حشو العجز - 7
 وَاِطُّلِبوا بِالجَزاءِ وا وجِلُ عَلَيهِم بِها عَشيرَتُهُم       فَعُ  بَغَت  

 (81) وقوله :
 فيكُم غَريبا أُقيمَ فَاِلحَقي بِقَومِكِ إِنّي       لا أَرى أَن  فَاِظعَني

 (82) كقوله: ،وضده في أوّل العجز ،أن يكون الضد في أوّل الصدر - 8
 يُهُ غَيرُ وافِ وَأ   كاذِبَ الوَعدِ ى بَخيلًا       فَ ثُمَّ يُل   يَعِدُ الوَعدَ 

 (83)وقوله : 
ن حارَبَ  ن سالَمَ المَولى فَحارِب بِحَربِهِ        وَاِ   المَولى عَلَيكَ فَسالِمِ  وَاِ 

 (84) كقوله : والضد الثاني في حشو العجز ،يكون الضد الأول في آخر الصدر أن - 9
قلَم        جَميعٌ حَبَّذا العَيشُ حينَ قَومي   أُمورَها الَأهواءُ  تُفَر 

 (85)وقوله : 
 ماقُ الرَّ  القَليلُ لَيسَ حُبَّيكُما        لَكَثيرٌ ي إِيّاكُما إِنَّ حُب  

 (86) كقوله: ،وضدّه في أوّل العجز ،الصدرأن يكون الضد في حشو  - 10
 وَأَمنُكُمُ قَليلُ  وَعَيشُكُمُ فَجَدُّكُمُ شَقِي         يَهلِكفَإِن 

 (87)وقوله : 
 إِن هُمُ نُكِبوا وَلا مَجازيعَ عِندَ نَوبَتِهِم        مَفاريحَ لَيسوا 

 (88):والثاني في آخر العجز كقوله ،أن يكون الضدُّ الأوّل في حشو الصدر - 11
 القَمَراإِذ بَزَغَت       في يَومِ دَجنٍ وَأُخرى تُشبِهُ  كَالشَمسِ تِربينِ إِحداهُما 

 (89) وقوله :
ن   ن   ى فَحارِب  المَولَ  حارَبَ  وَاِ   فَسالِمِ ى عَلَيكَ سالَمَ المَولَ  بِحَربِهِ       وَاِ 
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 الخاتمــــــــــــــة
عبيد الله بن قيس الرقيات،  شعر في التضاد ظاهرة عن البح  هذا كشف

 أو ،الشاعرة الذات داخل والمتصارعةدة المتضا المواقف إبراز بالتضاد الباح  وعني
 جديدة رؤية لتشكيل ؛ ذلك وغير ...الحيوان أو الزمان أو المكان أو ،البشر وبين بينها
 أحاسيس نفسه في تعتمل كانت ولذا ،عذريًا الشاعر كان إذ ،والحياة الكون نحو

 التضاد أسلوب يبين أن الباح  فحاول ؛ الشعري النص صفحة على هاسَ كَ عَ  متناقضة
  .المتلقي نفسية في وأثرها خلفها تتوارى التي والمعاني

 وعرضصادر المختلفة الم في التضادالمقابلة و  مفهوم عند د وقف الباح وق
 في التضاد أن لي بان وقد ،الأدبي النص في وقيمته التضاد حول الدارسين بعض آراء
واستخدمه الشاعر في جملة من  ،أماكن عدة من البيت على فتوزّ  قد رقياتال شعر

 .وغير ذلك ،والطبيعة  واللزل،  والمكان ،والفخر ،الموضوعات من أهمها : المدح
 من- الشاعر لنا كشف فقد ،النصية السياقات داخل أهمية للتضاد أن ويبدو

 على التضاد ساعد كما ،نفسه في ترقد كانت التي والانفعالات المشاعر عن -خلاله
 التي المعاني لاكتشاف وذلك ،النصي الخطاب مضامين إلى وشده المتلقي تحفيز
  .المتضادة الصور هذه وراء تختفي

ثرائه،  كما كشف البح  على أنّ استراتيجيّة التضاد تكمن في تعضيد المعنى وا 
كسابه  فاعلية العمق التي تدفع المتلقّي إلى تتبّع مسارات هذا التقابل للوقوف عند وا 

ومن هنا يصبح النص الشعري من خلال هذا النوف من التقابل رباطًا  ،حدوده ومقاصده
   وثيقًا بين المرسل، وهو الشّاعر، وبين المتلقّي الذي هو القارئ عادةً. 
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            هوامش
                                                 

( ه 395أبو الهلال الحسن بن عبد الله بن سهل العسكري)  ،)الشعر والنثر( ( كتاب الصناعتين1)
 .307ص  ،م 1989 - ه 1409 2بيروت  ط  ،دار الكتب العلمية ،تحقيق : د. مفيد قمحة

  ه 1403 ،مطبعة المجمع العلمي العراقي ،د. أحمد مطلوب ،معجم المصطلحات البلاغية ((2
 .252:  2 ،م 1983

  .337ص  ،العسكري ،كتاب الصناعتين ((3
تحقيق : عبد الحميد هنداوي  دار  ،أبو يعقوب يوسف بن محمد بن علي السكاكي ،مفتاح العلوم ((4

  .424ص  ،م 2000 ،1ط  ،بيروت ،الكتب العلمية
: ( تحقيقه 456أبو الحسن بن رشيق القيرواني الأزدي ) ،العمدة في محاسن الشعر وآدابه ونقده ((5

وينظر : مفتاح  ،16:  2 ،م 1972 ،4بيروت  ط  –دار الجيل  ،محمد محي الدين عبد الحميد
  .200ص  ،السكاكي ،العلوم

ص  ،م 1996 ،بنلازي ،منشورات جامعة قار يونس ،منى الساحلي ،التضاد في النقد الأدبي ((6
44، 45.  
 ،مطبعة أمين افندي هنديه ،شهاب الدين محمود الحلبي ،حُسن التوسّل إلى صناعة الترسّل ((7

 .69ص  ،ه 1315 ،مصر
 ،م 1995 ،القاهرة ،دار المعارف ،2ط  ،محمد عبد المطلب ،بناء الأسلوب في شعر الحداثة ((8

 .147ص 
  .148ص  ،المصدر السابق  ((9

 .45ص  ،م 1987بيروت   ،مؤسّسة الأبحا  العربية ،1ط  ،كمال أبو ديب ،في الشعرية ((10
  م 1982 ،وكالة المطبوعات  الكويت ،1ط  ،عمران الكبيسي ،للة الشعر العراقي المعاصر ((11
  .49ص 
 .49ص  ،كمال أبو ديب ،في الشعرية ((12
حسان  ،ديفيد ديتشس، ترجمة : محمد يوسف نجم ،مناه  النقد الأدبي بين النظرية والتطبيق ((13 وا 
  .249ص  ،م 1967 ،بيروت ،دار صادر ،عبّاس
  .248ص  ،منى الساحلي ،التضاد في النقد الأدبي ((14
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 ،296ص  ،م 1980الدار العربية للكتاب  ،عبد الله بن عيسى الهمذاني ،الألفاظ الكتابية ((15
297. 
 ،م 1982 ،1ط  ،مكتبة دار العروبة للنشر والتوزيع  الكويت ،أحمد مختار عمر ،علم الدّلالة ((16
 .191ص 
 .9ص م  1975 ،دار النهضة العربية بيروت ،ربحي كمال ،التضاد في ضوء الللات السامية ((17
 .206 ،205ص  ،أحمد مختار عمر ،علم الدّلالة ((18
 –جدة  ،تحقيق : محمود محمد شاكر  دار المدني ،عبد القاهر الجرجاني ،دلائل الإعجاز ((19

 .251ص  ،م 1992 ،3ط  ،السعودية
 .250ص  ،ينظر : المصدر السابق ((20
 .251ص  ،المصدر السابق ((21
شركة دار الأرقم بن  ،شَرَحَهُ وضبط نصوصه د. عمر فاروق الطبّاف ،ديوان عبيد الله بن قيس الرقيات ((22

 .56ص  ،لبنان –بيروت  ،يع دار القلم للطباعة والنشرتوز  ،أبي الأرقم للطباعة والنشر والتوزيع
منشورات الجامعة التونسية  ،محمد الهادي الطرابلسي ،خصائص الأسلوب في الشوقيات ((23

 .123ص  ،م 1981 ،المطبعة الرسمية التونسية
 ،2ف  ،14م  ،مجلة فصول ،محمد مصطفى بدوي ،وظيفة البلاغة في الشعر العربي الوسيط ((24

 .220ص  ،م 1995 ،القاهرة
 .149ص  ،الديوان ((25
 .149ص  ،ينظر شرح الأبيات في الديوان ((26
المملكة  ،جامعة الكرك  2ف  ،6م  ،مجلة مؤتة للبحو  والدراسات ،بسّام قطوس ،جدلية الزمن ((27

 .21ص  ،م 1993 ،الأردنية
 .29ص  ،الديوان ((28
 .82ص  ،المصدر السابق ((29
 .85ص  ،المصدر السابق ((30
 .84ص  ،المصدر السابق ((31
 .38ص  ،المصدر السابق ((32
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ينظر  ،عروة بن أُذينة ،والأحوص الأنصاري ،هم : الرقيّات ،هذا البيت نُسب لثلاثة شعراء ((33
 .دوواينهم

 –إربد  ،مؤسّسة حمادة للدراسات الجامعية ،1ط ،موسى ربابعة ،جماليّات الأسلوب والتلقّي ((34
  .150ص  ،م 2000 ،الأردن
  .66ص  ،الديوان ((35
ص  ،م 1994 ،دار المعرفة الجامعية  الإسكندرية ،علي عبد المعطي محمد ،جماليّات الفن ((36
193، 194.  
  102ص   ،أحمد الهادي الطرابلسي ،خصائص الأسلوب في الشوقيات ((37
 .97ص  ،الديوان ((38
 .29ص  ،المصدر السابق ((39
 .177ص  ،م 1996  1ط  ،الأردن –عمان  ،دار الشروق ،إحسان عبّاس ،فن الشعر ((40
 .41ص  ،الديوان ((41
م(  1311 – ه 711أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم )ت  ،ابن منظور ،لسان العرب ((42

 .مادة )ج. ز.ف( ،ت( .)د ،دار صادر بيروت
 .20الآية  ،سورة المعارج ((43
 .84ص  ،الديوان ((44
 .126ص  ،المصدر السابق ((45
 .مادة )ق. ت. ت( ،لسان العرب ((46
 .36ص  ،الديوان ((47
 .46ص  ،المصدر السابق ((48
 .63ص  ،المصدر السابق ((49
 .63ص  ،المصدر السابق ((50
 .70ص  ،المصدر السابق ((51
 .142ص  ،المصدر السابق ((52
بيروت   ،دار الثقافة العربية ،ترجمة : سلمى الجيوسي ،أرشيبالد مكلي  ،الشعر والتجربة ((53

 .81ص  ،م 1963
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وزارة الثقافة  ،دار الجاحظ للنشر ،ترجمة : غالب هلسا ،جاستون باشلار ،جماليات المكان ((54
 .74ص  ،بلداد ،والإعلام

 .23من الآية  ،سورة الإسراء ((55
 .72ص  ،الديوان ((56
 .66ص  ،المصدر السابق ((57
 ،محمذذذذذذد بذذذذذذازي ،نحذذذذذذو نمذذذذذذوذج تسذذذذذذاندي فذذذذذذي فهذذذذذذم النصذذذذذذوص والخطابذذذذذذات ،التأويليذذذذذذة العربيذذذذذذة ((58

ص  ،م 2010 ،1ط  الجزائذذذذذذذر، ،بيذذذذذذذروت  منشذذذذذذذورات الاخذذذذذذذتلاف ،الذذذذذذذدار العربيذذذذذذذة للعلذذذذذذذوم ناشذذذذذذذرون
252. 
 .42ص  ،الديوان ((59
 ،12ف  ،مجلة جذور ،نعمان بوقرة ،قراءة سيميائية في طوق الحمامة لابن حزم الظاهري ((60

 .535ص  ،جدة ،النادي الأدبي الثقافي ،م 2003
 .78ص  ،الديوان ((61
 .246ص  ،محمد بازي ،التأويلية العربية ((62
 .33ص  ،الديوان ((63
 .52ص  ،المصدر السابق ((64
 .53 - 52ص  ،ينظر تعليقات شارح الديوان ((65
 .177ص  ،فن الشعر، إحسان عبّاس ((66
 .27ص  ،الديوان ((67
 .30ص  ،المصدر السابق ((68
وبذذلك يتحقذق التضذاد بينهذا  ،والصّبا : الريح التي تهب من جهة الجنوب ،الأصباء : جمع صبا ((69

 .وبين رياح الشّمال
 .49ص  ،الديوان ((70
 .128ص  ،المصدر السابق ((71
 .120ص  ،المصدر السابق ((72
 .145ص  ،المصدر السابق ((73
 .140ص  ،المصدر السابق ((74
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 .50ص  ،المصدر السابق ((75
 .125ص  ،المصدر السابق ((76
 .127ص  ،المصدر السابق ((77
 .26ص  ،السابقالمصدر  ((78
 .41ص  ،المصدر السابق ((79
 .41ص  ،المصدر السابق ((80
 .وهو ضد الإقامة ،ومعنى )اظعني( : أي ارحلي ،46ص  ،المصدر السابق ((81
 .100ص  ،المصدر السابق ((82
 .142ص  ،المصدر السابق ((83
 .26ص  ،المصدر السابق ((84
 .108ص  ،المصدر السابق ((85
 .121ص  ،المصدر السابق ((86
 .41ص  ،المصدر السابق ((87
 .84ص  ،المصدر السابق ((88
 .142ص  ،المصدر السابق ((89
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��n� 5���"� �T8 9�T�8 5����ZY�� �T���8  

6��	"��� 6�� �)+�� BQ:�� 6! 6��� ?  5�+�� �+� %��+�)
'�	"��Linguistics������� ;� ( �...5�
���� o��� �T�D�+"� �8 ����� 6��8���� 6�

 �8 �
��� 6��	"��� 6�)��	�� 6� p	>	 >� 	q	 >� ���)6S�8�[�� 6�
 �DX�� ;&� 6�ٕ�
) �����Morphology ?��� .	 �T)!� =+�� (C���\��� C��T �) ������� �
���� (

!�P  6! 6��� ?� r6�8�[�� 6�
 BU8�  ���8 (�Z
 � ?@�)� (W��� ) �
���� � 8�
 r5��	" 5� �)� N��	F
 ?@�)��� `+� W��� 8 95��	" 5� �)� 6���
  

 5����� �� �5�8���� ?@�)��� 	�� =+� '"
�� �� �8 '"�
�� ?�� 	����
 =+� 6��	"��� 6�� �)+�� B�+�� s�� �� �R+�+"� �� ��T :�  	�)
 :$	" =+� 5�F)� ?�

�� ���Q��� a���� =+� C�O:��� �5�F)��� `+� ;����� �	��� 6� C�Pq��� `�� ?� ...A	P 
 5��! ?U�Z� '"�
�� a��� �� 9'�����
 5��	"�� ���[� �	T
 95&��+� 5P
�) N�)��	 �

.'�	"��� ������� 6��8���� 6�)�	�� 6�
 ?������ �8  
 5[X ��!'"
�� ��  �'"�
��� '"
�� ���* N+�Z 5�:	P� :N �� 	P8

T � '"�
�� R�8 6q�
 	�T��� �8 ��Z� 5�
) '"�
� �� �������� �8 �+�� W
 �	���+� ��T8 C���X!� �'"
�� N���� N�" 5���X =�� 58�\� �N��PQ�� 6� 5�����

.;�������  
 �8 '"�
�� ?��"'"
�� ��  ���� �8 ������� �
���� ����� =+� kD[_�

N�Q:�t� 	"! =+� R\S��� (C���\��� C��T �) a 7	SP  �� 6�� 9�+�� �����  $�
�T�
 ."5�+�� �+� �8 N�)��	" :R
���� �Z
 ?��� ����	�� :� �! ������ �� �8 5�
����  

 �+� �8 N�)��	" :R
��� �8 �Z
 ?��� ����	�� 5��P� 6� '"�
�� B+[ �
:5+@�P�� �"5�+��  $��
��� 5�	X =�� A	t�� �T@�O�! 	"F
 �! 5�+���
 ?��� 5)��	 ?�"
[...] 5+�����  =�� A	t��"��� � [...] 5��" �� � ����� �D�X�)3(.  

    �� �8 SN�&� ���� N���\���� s�
 '"�
�� 	�
�)� ��)#� `�� =+��
��[Y�–  6��8���� 6� ���� �:	��e :�T��:	P� �8�  �8 �����) R
��� �8 "���+��"

(�+�� �����e  � k�8 A! 6� �+�� �TQU �� �� C��
[� ������ 6�e  :��  
• � ���
! 9N�������� 5�+�� 6�� ���
! 6� �Z
 ?��� .	 �:	� '�" 9��D��� ?�Q�

5����� B[  5"�
 B:+��� �� � 9$��
��� _� 5+���� �	X� _ �T #)4(. 



����Eא������������א���������������������������������������������א�����א���א	��א��	�����
	���א������������� �!"���#$%!F'(א����'�א��א� �� �� �� �

285 

• 5�+�� 6�� N���\�� 6� �T # 9��)���� ;�� o�� s�
 	�)  C�\�!)5( ��� .
 ;��� (��)���� ;�� o��� ��D��� ?�Q�� ���
!) ��T�+� 6!N��T+�)6(. 

• 	"���� ��* ��� ?�#� $��Q
 N���� �T # 9?��8� 5���)7(. 
•  ��"��� 5���Y�� �&���� ?�	
Y�� ?D�Y� :5"\���� 5������ ?@�)���

 6� '�"� 95�8���� � �����
 �T� 5&D� _ '�" 9�+P��� ?P ��� s�������
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A��)Q��� �Q���� WT ��� �+�� ;
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) 5P��� 5� 
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� �+�)38(.  
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.?������ B��[ 6� �������
 �+�� =Q���  
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%��P�)_� B��[ 6� 5�Q�� $�* )41(.  
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����Eא������������א���������������������������������������������א�����א���א	��א��	�����
	���א������������� �!"���#$%!F'(א����'�א��א� �� �� �� �

290 

-�=���� �$���� >�� 9���� �� :6����� -.����  
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 >� ?P� _� ���
� $!���� �5
�]+ >"� p��]+ >" p5&� " :?�&
 6�� �� ���ٕ� �%�T�� ��+X	! R
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"[...]p5>
�]+ >"
)45(.  

7020 :%��� 1� 3��4��� +�".���  

 = ��
 �T # 95
�+"� ��+" 5&�  :?��Q��� = ��
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 6� 5��	�� a	 �� ��
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�� :A�> >
 �6
� =�� 5
) ��" :?�&)48(.  
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� :6
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� R��� �) � 6�8�" =+� �&�
 ����� $	��� 	 � R # 9?���� $O� N8�" '�" � :A7��	 :A7� 
 :���"��� 	�� 6! `��
 ?�� 	&� �?���� $O� 	��� $	@�8 NQ� �8 �T��! �̀"�8 (� 
) N��� (5�+��� �_)

6
� =�� �) ��� (N 
) =�� �) �� �+��)49(.  
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� � :��	          :N 
 � :A� 
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 ) 5+��[�� $�)��� 5P"_ ��Z� ������ =+�� ��D�� 58��"�i  N�X�� 	&� ��) �� =�� (

– ) $��� ="�Q�� �8iyy (–  :A7� ���� 5�+��� �qQ >X]� ���� �...���\��� 5[)��
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 �8 C�����X�� �		��� �! k� �� B"��� %���� ;
��)� ��� �5P"D�� a� �T
 ?��� ��)
5�����)50(.  

 =+� 	���� R � :?�P )8 9R��& ���8 (5P��� 5� 
) CD�! �\�� �� C�
+�� 6# 6��
 A������� WT ��� WT � ��� �? :X	� 6�	 ����� C�
��~ ;&���� 6� 	��
��)51(.  

��A���� :6����� -.����  

9010 :%���  

 $�7�S� >�]� �D��� ���!� ���QX 5>�7���S�>�]� :������� �8 ?�& N���� q�� ;�� 6>�" :?�&
"C�\�! $�>��7�S�>�]��)52(.  

9020 :%��� 1� 3��4��� +�".���  

 :;���� =+� ��P� ���F8 �)��X�� ���P��� �)_� ����� 	 � ��S� >�]� >;>� >� S6 >�
���\��� `8� ��:��� %�� ��#� �+&� �N���S�>�]� =+�)53(.  
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) ?X��	��
 ��X� �5��)#� 5����� ?X	� ����� �������Infixes()54( 6! *"D�� �
5
����� 5��"�� ?�X	� 9C�P+�� C�[)��� ��F� �T�� � ���� ;[P��� )Ay *"D� ��� �(

B+�� [)��� � ����� ����& �T�8 ?�#� ;[P��� 6!)55( WT ��� �+�� ;
�� C�\�! �  .
.B����� ?�X�� _ ��T��� �8 �T���"�� �� ��� 5���+�� $	"��� ;� ?�����8 9�Q����  

1�$���� 1��C�� 3�� :�D���� -.����  
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?>T ]� A��� �R ��
 %���� :?T ���" :?�&  :?� ��� � :A7���� ���Z�� :?>Tq ��� �?>Tq �� 6� �R �
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� �(?S�>8) �N
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�
 ?�" ��� .N
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 .(?��Q�)

� ;��� _ 6! �	����� �8 ?�#�� ...�T+� �	����� 6�8 ���� .N		�� ��� q_
������� �O+� _ �+�� 	 � (5�
��))59( 58��� _� ?���)� _�" :?@�P�� 9R��
�) �DX �
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 C58��� _� 6D���)]� _ `q	 7�>!� `>	ST >� 6! ��� ��D��� ��#�
)60(.  
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6�" :6��8�����#� ?�P�  	�O��� ?�Q�� 6�
 5Q��X��� �N���"�� 6�
 5Q��X��� ���
?�8! ."a�	��� $O�T��
       �	���� $O� N%�� '�" 9(N��
�     :N>
>!) ?��8�

 ?�Q�� �8 N �� �� �
 ������� 6�� �� 6�ٕ� �5+��[�� 5"�Q+� 5Q��X� $��)��
5"��Q�)61(.  

�'���� F���� +��4� �A�� :�D� ������ -.����  
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N+&:	Z !"  C�P 7Z�>� �7
� 7�>!∴ "R]Q�7+�� ��U
"
 A! � ]�q+�]� ��U
"7
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12 020 :%��� 1� 3��4��� +�".���  

(RQ�+��) �	���� = ��
 (�+��) ?��Q��� �)�)63(.  

12 030 1��'.��� 1�����"�� ��8� :��'(��� ����'���  

 � � B�) �Q���� WT ��� C��	X�)� �k��)�� =+� C�	���� `�� �8 	��� �� �+��
.�[)��  

������ �'���� :�D� -����� -.����  

13 010 :%���  

����SQ� ?>�SQ>� R � �	����8 ?>�SQ� ? 7�>8 6�� ���"  �?>�S�>��� ?>��� ?7�>�� �C��>
 S�>� �>
�� �7
>�
"?�+& �� � p�7
 S� >� :?�P� 	&)64(.  

13 020 :%��� 1� 3��4��� +�".���  

 ��
 6� ?�Q�� 6�� ��� �8 6���� ��Q
 ?>�SQ>� =+� R � ������ �	����8 ?>�SQ>� ? 7�>8
?�+& �)���� ��	����� k��\���)65(.  

13 030 1��'.��� 1�����"�� ��8� :��'(��� ����'���  

 	����� ��D��� 6� ����� �'	"�� =+� ?�	�� �)_� �� 	@�O�� ����� N�� �	���
�  ?>�SQ>� 6O� =+��)66(.  
�D� 6����� -.������G� 3�� :  

14 010 :%���  

 :R+��� �?>�SQ7� :?�� �� �5�b �� ��)� 	7�
 7�8 :�	����� 6�
� �T �
 6�&7�SQ>� N_m�"
 ?�P]� �	������ �6] S	]�� 5S+ ]"�]�� []�S)]� �8 _� �\�� ��� ��� �PS 7�� �PS�7�

"��Q��
)67(.  
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�� 5�m� �)� 6�
 B��Q� � �	����)68(.  
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14 030 1��'.��� 1�����"�� ��8� :��'(��� ����'���  

 5Q�*� O���� � �[�)� ��� �_��� ��	����� 6� N_m� NOq�� $���& N@��� � 
N���#�)69(.  

(+H�H�� + H��H� 1��) F������ �A���� :�D� #��&�� -.����  

15 010 :%���  

 6� (� S	 >��>�) >� � �	"�� 6� 6��� (� S	�>�)""6� ��)70(.  

15 020 :%��� 1� 3��4��� +�".���  

(?�8) �8 ?�#�–  �+�� 	 �–  6� 6��� 6! (?��8) 6�� �	"�� 6� 6��� 6!
 C� ��"! ������� �! 5���
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 ?��8 ?���)� 	& 6�� 96� ��)71(.  
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5��� :6��8������#� ?�P�  =+� ?�	�� �\���� ?�Q�� ��
 �8 ?X	� "?>��>8"
 R��� 6� ��
�� � A��� ��8����� � �Q�*��� �� ��8 �� 6�� �5���Z���

%��� _�)1(.  
��,� +�� :�D� #'���� -.����  
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 �� R+�! =�� a��	 >� `�� ��+�8 ��: � 9 ]���]! :����& ��	�	O� ���8 ��� �� S�]� ?�P�" ��]� St]!
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16 020 :%��� 1� 3��4��� +�".���  

 �D��� ?�! �8 6��O� NP��� :�� St]! :?�#�� �$O�T�� R � N8�" : >�>�>! 6� ]� S�>! : S�]�
:6���! 	"F
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 � e   Nh �� �h�� .?h]�S8>! :�h��! :N��h�� �C���� Nh
+P8 �?hP��� �
h) �hT # 95� ���� ?�T)�
?�T)��� ?
&)73(. 
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��"��
)74(.  
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 t!� :?�t! 6� 6�
 5Q��X��� 5+"��� �(��t! �?�t!) :?�#� :?"��� 'D�
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 C���X!� �B
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 5&�Q� a�
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 قراءة في كتاب:
"الكوكب الدرّيّ فيما يتخرّج على الأصول النحوية من الفروع الفقهيّة" 

 للإسنوي وصف ونماذج
 د. عبد الحكيم محمد بادي 

 :مقدمة 

الباحثين إلى تعميق الصلة بين علمين عظيميْن الهدف من هذا البحث تنبيه 
وفرعين من فروع علوم اللغة والشريعة، لا غنًى لأحدهما عن الآخر، هما النحو والفقه؛ 
فالنحو بمعناه الواسع الذي يشمل قواعد النحو والصرف يُعَدّ من أهمّ علوم الآلة التي يعتمد 

الذي تُعرَض عليه لغة الأصليْن الركيزتيْن  عليها الفقيه والمفسِّر وغيرهما؛ بل إنه الميزان
)الكتاب والسنة( ولذا ففَهْمُ مقاصدِهما العامّة والخاصّة متوقّفٌ على التمكّن من قواعد لغة 
العرب، واستيعاب الدلالات في مستواها المعجميّ وتناسبها البيانيّ وأحوالها البلاغية، 

 ناغمها الصوتيّ.وصيغها الصرفية واستشعار ت وتراكيبها النحوية
إنّ الفصل بين الشريعة والعربية مُصطنَعٌ مناقِض لطبيعتهما، "فالعربية لغة القرآن، 
وهي في خدمة الشريعة، والشريعةُ في المسائل الاجتهادية تعتمد على النحو اعتماداً كبيراً؛ 

 .1إذ هو شرطٌ في رتبة الاجتهاد"
الكوكب "إنّ خير ما يؤكِّد هذا الترابط الوثيق والصلة العميقة بين العِلميْن هو كتاب 

للفقيه الشافعي الإمام جمال  "الدرّيّ فيما يتخرّج على الأصول النحوية من الفروع الفقهيّة
سائل الدين الإسنوي؛ الذي انبرى لهذا الموضوع وبذل فيه جهداً كبيراً مُقدَّراً في تتبّع فروع الم

جازةً ومنعاً، واستحساناً وكراهةً..إلخ اتبّاعاً  صدار الحكم فيها حِلاًّ وحرمةً، وا  الفقهية، وا 

                                                 


 .جامعة مصراتة – الآدابكلية   
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لمذهبه الشافعي؛ ونظراً لأهمية الكتاب وموضوعه خصّصنا هذا البحث، للتعريف بهذا 
 الكتاب المفيد الذي تتجلّى فيه ثمرة النحو في بناء الأحكام الفقهية، وقد سمّيناه:

ة في كتاب الكوكب الدرّيّ فيما يتخرّج على الأصول النحوية من الفروع "قراء
وفهرس  وخاتمةثلاثة مباحث و  تمهيدٍ مقدمةٍ و في ورتبّناه  ،"وصف ونماذجالفقهيّة للإسنوي 

 للمصادر والمراجع على النحو الآتي:
 : وتتضمّن هدف البحث وأهمّيّته وسبب اختياره ومنهجه العامّ وخطّته.المقدمة
: علاقة علوم العربية بالشريعة: وفيه نبذةٌ مختصَرة عن أسباب نشأة علوم التمهيد

العربية وخدمتها لأغراض الشريعة قرآناً وسُنّةً وفقهاً، ووجوبُ تعلّم العربية للخوض في 
شارةٌ إلى بعض  الأصليْن )الكتاب والسنّة( وما يترتّب عليهما من أحكام عامّةٍ وخاصّة، وا 

 ثل هذه القضايا المهمّة قبل عصر المؤلِّف.مَن أثاروا م
شارات مغنية عن سيرته  -المبحث الأوّل التعريف بالمؤلِّف: وفيه مشاهد مقتضبة وا 

 الذاتية وحياته العلمية ومكانته المرموقة بين العلماء.
وصف الكتاب: وفيه وصفٌ شامل لكتاب الإسنوي وموضوعه  -المبحث الثاني

 العامّة ومنهجه ونقده لبعض العلماء. ومصادره ومسائله وقضاياه
نماذج من مسائل الكتاب: وبدأناه بتوطئة وضّحنا فيها منهجنا في  -المبحث الثالث

تناول المسائل، وطريقة عرضنا، وتنوّع اختياراتنا من النواحي الفقهية والنحوية، واقتصرنا 
ون نماذج مغنيةً عن على عرض إحدى عشرة مسألةً مختارةً من أبواب نحوية متنوّعة؛ لتك

 غيرها، ولأنّ المساحة المخصَّصة للبحث لا تحتمل أكثر من ذلك.
وأَثبتْنا فيها طائفةً من أهمّ الملاحظات التي رصدناها من قراءتنا المتأنّية  الخاتمة:

 للكتاب، وأتبعناها بتوصيةٍ للترغيب في النظر فيه والاطّلاع عليه.
تاريخية والفقهية واللغوية لتنُاسب طبيعة : وتنوّعت بين الالمصادر والمراجع

 الموضوع.
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هذا وقد سِرْنا في منهجنا العام على منهج الوصف وعرض المسائل، واتبّعْنا طريق 
الإيجاز، فتكلّمْنا على المؤلّف باقتضاب، وأشرْنا إشاراتٍ مهمّة عن الكتاب مع ما فيها من 

تتناسبَ والفكرةَ الأساسَ للبحث وهي الاختصار، واكتفيْنا بتوضيحات وتعليقات سريعة؛ ل
الحديث عن أكبر قدرٍ ممكنٍ من المعلومات في عبارة موجزة، تقتضيها طبيعة المجلّةِ 

 العلمية، ولا يَمَلُّها القارئ.
ومن أهمّ الكتب التي اعتمدْنا عليها بعد كتاب الإسنوي: كتب النحو كارتشاف أبي 

الفقه ككتاب المجموع شرح المهذّب للشيرازي،  حيّان، والمعاجم كلسان ابن منظور، وكتب
 وبعض كتب التراجم كحُسْن المحاضرة في تاريخ مصر والقاهرة للسيوطي.

 علاقة علوم العربية بالشريعة: تمهيد:ال 

أوّلَ ما -أنّ علوم الشريعة وعلوم العربية نشأت  المشتغلين بالعلملا يخفى على 
تعليماً وفهماً  كتاب الله وسنّة رسوله  لسبب دينيٍّ خالص، ألا وهو خدمة -نشأت

وتوضيحاً واستنباطاً للأحكام، وما دام المصدران الرئيسان اللذان بُنيَ عليهما الفقهُ وأصوله 
عربيّين؛ فإنّه يتعذّر على المشتغل فيهما النظرُ السليم ما لم يكن محيطاً  (الكتاب والسنة)

(، ومن ثَمّ يتعذّر عليه استنباط الأحكام ومعرفة بأسرار اللغة وأحوالها وقوانينها )قواعدها
وتقرير الحلال والحرام؛ ولذا المبلِّغ عنه،  وسنة رسوله  تعالى في كتابه الكريم مُراد الله

صار علم العربية وخصوصاً النحو والصرف شرطاً في رتبة الاجتهاد، ونقتبس في هذا 
علم أنّ مام السيوطي في اقتراحه: "اِ المعنى نصّ الإمام الرازي في محصوله كما نقله الإ

معرفة النحو والتصريف فرضُ كفاية؛ لأنّ معرفة الأحكام الشرعيّة واجبةٌ بالإجماع، ومعرفة 
إلى الكتاب  راجعةٌ  الأحكام بدون معرفة أدلّتها مستحيل فلا بدّ من معرفة أدلّتها، والأدلّةُ 

ف العلم بالأحكام على هم؛ فإذن توقّ لعرب ونحوهم وتصريفبلغة ا دانِ والسنّة، وهما وارِ 
الأدلّة، ومعرفةُ الأدلّة تتوقّفُ على معرفة اللغة والنحو والتصريف، وما يتوقّف على الواجب 

 .2المطلَق وهو مقدور للمكلَّف فهو واجب، فإذن معرفة اللغة والنحو والتصريف واجبة"
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وقواعده، ايا النحو ويكفي أنْ نشير في هذا الصدد من تنزيل مسائل الفقه على قض
هشام في مغنيه مُقتضَباً: "كتب الرشيد ليلةً إلى  وبناء الأحكام عليها إلى ما حكاه ابنُ 

 القاضي أبي يوسف يسأله عن قول القائل:
ن تخر          قي يا هند  فالرفق أيمنٌ   فإنْ ترف    أشأم   3رققي يا هند  فالخ  وا 

 قْ أعقّ وأظلم  ، ومن يخر  ثلاث           فأنتِ طلاقٌ والطلاق  عزيمةٌ 
ذا نصبها؟ قال أبو يوسف هذه مسألة نحوية  (الثلاث)فقال: ماذا يلزمه إذا رفع  وا 

ه فسألتُه، فقال: إنْ فقهيّة، ولا آمَنُ الخطأ إنْ قلتُ فيها برأيي، فأتيتُ الكسائيَّ وهو في فراش
نْ ( طُلِّقتْ واحدةً؛ لأنه قال: )أنتِ طلاقٌ( ثمّ أخبرفع )ثلاث ر أنّ الطلاقَ التامّ ثلاثٌ، وا 

ها طُلِّقتْ ثلاثاً؛ لأن معناه أنتِ طالقٌ ثلاثاً، وما بينهما جملة معترضة، فكتبتُ بذلك نصبَ 
 .4إلى الرشيد، فأرسل إليّ بجوائز فوجّهتُ بها إلى الكسائيّ"

واعتمدوا على التخريج  ،والنحو هيةمسائل الفقفروع المِن أوائل مَن ربطوا بين و 
في جامعه الكبير، يقول )تلميذ الإمام أبي حنيفة( الإمام محمد بن الحسن الشيباني لنحويّ ا

ولعلّ الذين يغضّون من ابن يعيش في مقدمة شرح المفصّل معلِّقاً على قول الزمخشري: "
العربية ويضعون من مقدارها، ويريدون أن يخفضوا ما رفع الله... فما بالهم لا يُطلِّقون اللغة 

محمد بن الحسن  وهلّا سفّهوا رأيَ رأساً والإعراب، ولا يقطعون بينهما وبينهم الأسباب؟!... 
 "وذلك أنه ضمّن كتابه ش:يقول ابن يعي 5"!الشيباني )رحمه الله( فيما أودع كتاب الإيمان

مسائل فقهٍ تبتني على أصول العربية، لا  المعروف بالجامع الكبير في كتاب الإيمان منه
تتّضح إلّا لمن له قدم راسخ في هذا العلم، فمن مسائله الغامضة أنه إذا قال: أيُّ عبيدي 

و حرّ فضرب ه فهتِقوا، ولو قال: أيُّ عبيدي ضربتَ ضربَك فهو حرّ فضربَه الجميعُ عُ 
ر مسوقٌ على كلام النحويّ في هذه بْ الجميعَ لم يُعتَق إلّا الأوّلُ منهم؛ فكلام هذا الحَ 

نما  المسألة، وذلك من قِبَل أنّ الفعل في المسألة الأولى عامّ وفي المسألة الثانية خاصّ؛ وا 
 )أيّ( كلمةُ و ،وهو ضمير )أيّ( قلنا ذلك لأنّ الفعل في المسألة الأولى مُسنَد إلى عامٍّ 

؛ عموم، وفي المسألة الثانية خاصّ؛ لأنّ الفعل فيه مُسنَد إلى ضمير المخاطب وهو خاصّ 
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" ثمّ يصل ابن ...إذ الراجع إلى )أيّ( ضمير المفعول والفعل يصير عامّاً بعموم فاعله
علم يعيش في نهاية تعليقه إلى نتيجةٍ مفادُها "ولولا خَوْض هذا الإمام في لُجّة بحر هذا ال

، وممّن بثّوا 6"النفيس، ورسوخ قدمه فيه لَما ألَمّ بفقه هذه المسألة ونظائرها ممّا أَوْدعه كتابَه
الإمام الغزالي في الوجيز، والرافعيّ في الشرح  :بعض هذه المسائل في كتبهم الفقهيّة

كثيراً من ا الكبير، والنوويّ في الروضة.. وغيرهم، ولسْنا بصدَد تعْداد العلماء الذين بَنَوْ 
من مسائل الفروع، ولكنّنا سنَعْمدُ إلى  أحكامَهم الفقهية على القواعد النحوية في كثيرٍ 

وصل إلينا وكتابه )الكوكب الدرّيّ( بوصفه أوّل كتاب مستقلٍّ  الإسنويالحديث عن الإمام 
ميل إليه، ، وهو ما ن7الكتاب محقِّقُ صرَّح المؤلّف نفسُه بذلك، وأكّدهُ في هذا الشأن، كما 

 والله أعلم.
 ف:المؤل  التعريف ب -المبحث الأوّل 

هو أبو محمد جمال الدين )اسمه وأسرته وعصره ومولده ووفاته(:  سيرته الذاتية -
من علماء القرن الثامن الهجري الذي كان يعجّ بالعلماء ، الإسنويعبد الرحيم بن الحسن 

شيخ الشافعيّة في زمانه، أصوليٌّ بارع والمشايخ والأدباء في قاهرة المعزّ وما حولها، وهو 
مامٌ في العربية، وُلِد عام ) هـ( في مدينة )إسنا( من صعيد مصر، نشأ في أسرة 704وا 

الصالحين المنقطعين للعبادة، توفّي )رحمه الله(  عُرِفتْ بالعلم والفضل، وكان أبوه من كبار
 هـ(.772سنة )

)طلبه للعلم وشيوخه وتلاميذه ومؤلَّفاته(: سافر إلى القاهرة  حياته العلمية وآثاره -
وأخذ علوم الشريعة عن كبار علماء عصره كالشيخ قطب الدين محمد السنباطي في شبابه، 

هـ[، والشيخ تقيّ الدين السبكي 729قلاني ]ت: هـ[، والشيخ أبو النون يونس العس722]ت:
هـ[، ومن أجلّ شيوخه في العربيّة أثير الدين أبو حيّان الأندلسي صاحب البحر 756]ت: 

سراج الدين عمر بن الملقِّن  :ا تلاميذه فهم كُثْر من أشهرهمهـ[، أمّ 745والارتشاف ]ت: 
 هـ[.806العراقيّ ]ت:  والحافظ زين الدين هـ[804]ت: 
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وقد صنّف أكثر من ثلاثين كتاباً، منها: طبقات الفقهاء الشافعيّة، التمهيد في تنزيل 
الكوكب الدرّيّ الذي و ، ..إلخالفروع على الأصول، شرح تفسير البيضاوي، شرح التسهيل

  .نحن بصدده
قد شهد له معاصروه وتلاميذه بالصلاح والتواضع  شهادات معاصريه وتلاميذه: -

لم حتى صار أحد مشايخ القاهرة المشار إليهم، ونَعتَه المترجمون له بأحسن والتبحّر في الع
النعوت، وممّا قيل فيه ما أورده تلميذه ابن الملقّن: "شيخ الشافعية ومفتيهم ومصنّفهم 
ومدرّسهم، ذو الفنون والأصول والفقه والعربية وغير ذلك، وقال الحافظ وليّ الدين أبو زرعة 

ي العلوم حتى صار أوحد زمانه، وشيخ الشافعية في أوانه، وصنّف في وفياته: اشتغل ف
التصانيف النافعة السائرة... وتخرّج به خلقٌ كثير، وأكثرُ علماءِ الديار المصرية طلبتُه، 
وكان حسن الشكل، حسن التصنيف، ليِّن الجانب، كثير الإحسان للطلبة، ملازماً للإفادة 

"إمامٌ بحرُ علمِه عجاج، وماءُ فضلِه ثجّاج، ولسانُ ، وقال عنه ابن حبيب: 8والتصنيف"
قلمِه عن المشكلات فرّاج، كان بحراً في الفروع والأصول، محقِّقاً لما يقول من النقول، 

، وقال ابن حجر العسقلاني في دُرَرِه: "رأيتُ بخطّ 9تخرّج به الفضلاء وانتفع به العلماء"
 .10مشهودةً تنَطِق له بالولاية"الشيخ بدر الدين الزركشي: كانت جنازتُه 

 الكوكب الدرّيّ للإسنويّ( الكتاب ف  صْ و   -المبحث الثاني(: 

الكوكب الدرّيّ فيما يتخرّج على الأصول النحويّة يُعدّ كتاب  وصف عامّ للكتاب: -
شاهداً حقيقياًّ على تفاعل علوم العربية مع علوم الشريعة مُمثَّلةً في  من الفروع الفقهية

تفاعل الفقه مع النحو، ودرساً عملياًّ ومعالجةً تطبيقيةً لمسائل فقهية تُدار على قواعد النحو 
 .وأصوله تبعاً للمعنى وفرعه الإعرابيّ 

ر على اجتهاد جديداً، ولن نعث إذا نظرنا إلى مَتن الكتاب فلنْ نجدَ  مصادره:-
ه أبي حيّان )شرح خاصّ في مسائل معيَّنة، فمعظم مسائله النحويّة منقولة من كتابَي شيخِ 

رَب(، ومُعظَم مسائله الفقهيّة منقولة من كتابَي )الشرح الكبير(  التسهيل وارتشاف الضَّ
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الشاردة  للرافعيّ، و)الروضة( للنوويّ؛ ولكنّ الجِدّة تكمُن في أنه جمع أشتات هذه المسائل
، ارتبطتْ فيه فروع المسائل الفقهيّة بأساسها اللغويّ الذي انتَزعتْ أحكامَ  ها في سفر خاصٍّ

 منه.
ة واللسان من عنوان الكتاب ومضمونه أنه ربطٌ بين الشريع الظاهرُ  موضوعه: -

ين آخر من الربط لا يقلّ أهمّيّةً عن الأوّل وهو ربط الد وهذا هدف الكتاب؛ ولكنْ هناك لونٌ 
بالحياة، ويتجلّى هذا في معالجات كثيرٍ من القضايا والمشكلات التي عاشها الناس وأفرزها 

آنيّة نابعة من داخل الفقه الإسلامي لا من  المجتمع آنذاك واحتاجت إلى فتاوى وحلولٍ 
 وز قيمة الكتاب وفائدته فه، وبهذا تبرُ ، بأداةٍ عربية خالصة وهي فَهْم لغة العربخارجه

ثقافة فقهاء العصر وطريقة تفكيرهم، ودقّة معالجتهم للواقع  وثيقةٌ تاريخية تكشف عن
 مجتمعية. ا وتفاعلاتٍ خبايَ والمفترَض من المسائل، وعن 

تتوالد منها أشباهٌ  مسألةٍ  في كتابه ثمانيَ وخمسين ومائةَ  الإسنويجمع  مسائله: -
بالأسماء وقسّمَه عشرةَ فصول  اب  الأوّلالبخصّ  ،زّعَها على خمسة أبوابوَ ونظائرُ أخرى، 

ضمّت الكلام والمضمرات والموصولات والمعرَّف بالأداة والمشتقّات والمصدر والظروف 
مسائل  تسعَ  الباب  الثانيوألفاظاً متفرِّقة والتثنية والجمع وألفاظاً واقعة في العدد، وضمّ 

يَغوالشرط والناقص ودلالة بع لمضارعبالماضي وامتعلِّقة  في  الثالث الباب  ، وجعل ض الصِّ
الحروف، وضمّنه سبعةَ فصول في حروف الجرّ ونواصب المضارع وحروف العطف 

إلى  الباب الرابعو)لَوْ( و)لَوْلا( وتاء التأنيث وحروف الجواب وحروف متفرِّقة، وتَعرَّض في 
ناء والحال والعدد التراكيب والمعاني المتعلِّقة بها في عشرة فصول تحدّث فيها عن الاستث

 الباب الخامسوالقسَم والعطف والنعت والتوكيد والبدل والشرط والجزاء ومسائل متفرِّقة، أمّا 
طلاقَ المصدر على  فتناوَل فيه الحقيقةَ والمجاز في خمس مسائل شملت الإضمارَ، وا 

طلاقَ الكلّ على البعض، والمجاورة، والاستث طلاقَ البعض على الكلّ وا  ناء من الذات، وا 
 غير الجنس والتعريض.
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بنقولٍ وآراء  منهجاً واضحاً في معالجة مسائل الكتاب الإسنويوقد اتبّع  منهجه: -
منسوبةٍ إلى أصحابها في العِلميْن )النحو/ الفقه( وهو في مسائله أمينٌ في النقل، دقيقٌ في 

المسألة النحاة وأحكام آراء حيث يَذكُر  انتقاء ما يخدم فكرته، مبتعدٌ عن الإطالة والحشْو،
ة وخلاصتها مهذَّبةً منقَّحةً، ثم يعقّب بقوله: إذا علمتَ ذلك فمن فروع المسألة كيت النحويّ 

، ونظائرها من العبادات والمعاملات المسائل الفقهيةوكيت... ثمّ يُفرِّع عنها المسألة، أو 
يات القواعد النحوية المبنيّ على مقتض ثمّ يستخلص الحكمَ  ،والأحوال الشخصية والحدود

بمسألة:  "في الظروف"أحياناً، فمثلًا يستفتح فصلًا  بعدَ تقليبِه الأوجهَ وترجيحِه القويَّ منها
اسمٌ لمكان الاصطحاب أو وقته على حسَب ما يليق بالاسم، وحركتُه حركةُ إعراب،  :مع"

، معي: مع. وأصل 11ويجوز بناؤه بالسكون على لغةٍ، ولم يحفظها سيبويه فزعم أنه ضرورة
. إذا علمتَ ذلك فمن فروع المسألة ما إذا قال: أنتِ طالقٌ طلقةً بعد 12فحذفوا الياء للتخفيف

طلقة أو معها طلقة، فإنها تطلَّق طلقتين، ويقعان معاً بتمام الكلام، وقيل: يقعان متعاقبيْن 
بلد إلّا معها وتظهر فائدة الخلاف في غير المدخول بها، ومنها لو حلف لا يخرج من ال

لا يحنث للعرف،  -فخرجَا، ولكن تقدّم بخطوات فوجهان، حكاهما الرافعيّ، أحدهما
أنه لا يبرّ إلّا إذا خرجا بلا تقدّم..." ثمّ يفرِّع  -وصحّحه في الروضة من زوائده، والثاني

 الإسنوي بعض المسائل في البيوع وغيرها حتى يقول:
فلان فإنه يكون قذفاً صريحاً في حقِّها دونه، كذا  ومنها إذا قال لامرأته: زَنيتِ مع"

قاله الرافعيّ في أوائل اللعان، وفيه نظرٌ لما سبق. ومنها إذا قال: بعتك هذه الدابة وحَمْلها، 
فإنّ البيع يبطل في الأصحّ؛ لأنّ بيع الحَمْل لا يجوز، وما لا يجوز بيعُه وَحْدَه لا يجوز 

 .13بيعُه مقصوداً مع غيره"
ضح من مثل هذا النصّ سلامة التعبير ووضوح العبارة وجَوْدة الصياغة وحسن ويتّ 

السبك، مع مباشرة المعنى دون اللجوء إلى التعقيد والغموض أو المَيْل إلى السجع 
والمحسنات البديعية المشتهرة في عصره، وذلك لما عُرِف عن الفقهاء المبرّزين في العصور 

 ال المعاني.كلِّها من دقّة العبارة واختز 
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لم يمنعهُ إجلالُه للعلماء وتبجيلُه لهم من نقدهم في الفكرة دون  نقده العلمي:-
التعرّض لمكانتهم، فقد يُخطّئ إذا تبيّن له الحقّ بعد عرض الآراء، ونسبة الأقوال 

أحقّ أنْ يُتبَّع، من ذلك نقدُه للإماميْن الرافعي والنووي  -عنده–لأصحابها؛ لأنّ الحقّ 
في المسألة السادسة من مسائل الظروف في صيغة )بعد(: "...  -مثلاً -ما، إذ يقول وغيره

وذهب العبادي والنوراني والبغوي إلى عدم الترتيب، وصحّحه الرافعي تقليداً للبغويّ، ثم 
النووي تقليداً للرافعي، وهو باطلٌ بحثاً لما ذكرناه... ولا شكّ أنّ الرافعي لم يُمعن النظر في 

مسألة، ويدلّ عليه أنه لم ينقلهُ عن الإمام بل عن بعض أصحابه، مع أنه مقطوعٌ به هذه ال
، ويقول في موضعٍ آخر مختتماً مسألةَ التبعيض الذي هو من 14في كلام الإمام نفسه"

معاني )مِنْ(: "واعلم أنّ النوويّ في )الروضة( قد استدرك على الرافعيّ فقال: إنّ الذي نقله 
كان المراد به )حِلْيَة( الروياني فهو غلطٌ من الرافعيّ عليه، فإنّ المذكور عن )الحلية( إن 

في )الحِلية( خلافُه، ثمّ ذكر كلام )الحلية(، والذي ذكره النووي غلطٌ فاحش فإن الروياني قد 
صرّح بذلك في الكتاب المذكور؛ فذَهَل عنه النوويّ ونقل كلاماً آخر مذكوراً بعده بنحو 

، أمّا عن شيخه 15اً منه أنه هو، وقد أَوْضحتُ ذلك في المهمّات فراجعْهُ"خمسة أسطر ظنّ 
أبي حيّان فيقول معقِّباً على المسألة الثانية من فصل )في الاستثناء( في معرض حديثه عن 

يقول: "واعلم أنّ ما ذكرناه  16تخريج النحاة لقول العرب: "كلّ شيءٍ مَهَهٌ ما النساءَ وذِكْرَهنّ"
، ووقع فيه لشيخنا أبي حيّان في 18وابن مالك 17لمَهَه باليسير ذكره الجوهريمن تفسير ا

ه: قال ابن مالك: مَهَهٌ: يسيرٌ، وقال غيره:  )الشرح والارتشاف( وهمٌ عجيبٌ فقال ما نصُّ
، وحاصلها إيهامُ انفراد ابن مالك بتفسيرها باليسير، 19المَهَهُ الطراوة والنضارة هذه عبارته

نما هو تفسيرُها بما ذكرهُ هو، والذي قاله الجوهري وغيره أنّ الذي يُطلَق وأنّ المعروف إ
وأنّ اليسيرَ يُطلَق عليه  -بزيادة ألفٍ بين الهاءيْن–على الطراوة والنضارة إنما هو المَهاهُ 
 .20اللفظان معاً؛ فاشتبهتْ عليه لفظةٌ بلفظة"
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 الكتاب نماذج من مسائل -المبحث الثالث: 

تعمّدنا في هذا المبحث أنْ نَقتصِر في عرض المسائل المختارة على  توطئة: -
حدّ توضيح الغامض أو تقريب  -في مُجمَله-التعليق اليسير، والتدخّل الذي لا يتجاوَز 

الفهم أو ربط المسألة بسياقها؛ لأنّا أوضحنا في المقدّمة أنّ المقصود من نشر البحث ليس 
فات النحوية وترجيح الآراء.. وما إلى ذلك من معالجة النقد والتحليل والخوض في الخلا

القضايا النحوية؛ بل التعريف بالكتاب وأهمّيّته، ولذا كان المنهج وصفاً وعرضاً لا تحليلًا 
ودراسةً؛ إذ هو كتابٌ مع أهمّيّته لم يلقَ حظّه من الذيوع والانتشار، وقد اتبّعنا في اختياراتنا 

روضة، بمعنى أنّا اخترنا المسائل من أقسام الكلام الثلاثة منهجاً يراعي العيّنات المع
)الاسم/ الفعل/ الحرف( وركّزنا على القسم الأوّل لأنه الباب الأكثر مسائل وتفريعات في 

 الكتاب، وكانت اختياراتنا المقصودة كالآتي:
: اشتملت اختياراتنا من أبواب الكتاب وفصوله عيّنات من 21من الناحية النحوية -

حلّى بألْ، المُ و بواب النحو، كالكلام والإشارة، وبعض أنواع المعارف كالضمير والموصول أ
عمال بعض المشتقّات كاسم الفاعل، وبعض قضايا العدد كدلالته ولحاق هاء التأنيث به،  وا 

 .والنعت والحال والاستثناء، وحروف الجرّ، والدلالة الصرفية لصيغة )تَفاعَل(...
لها، مثل ناوُ ن تَ مِ  المؤلِّفُ  هية: ضمّنّا في انتقاآتنا أبواباً فقهيةً أكثرَ من الناحية الفق -

الأحوال الشخصية كعقود قسم م العبادات كأبواب الطهارة والصلاة والجنائز والحجّ، و سْ قِ 
، والحدود والأيْمان والنذور البيوع والضمان، وأبواب الوصية والوقفو   النكاح والطلاق

 .كالقتل...
من ناحية الشواهد التي بُنيتْ عليها مسائل الكتاب: شملت اختياراتنا تنوّعاً  -

وأقوال العرب، والجمَل النحوية، والمَثَل، واضحاً من الشاهد القرآني، والشاهد الشعريّ، 
 .والعبارات الفقهية التي يزدحم بها الكتاب...

عن مضمون الكتاب  ةً وبهذا العرض فإننا نزعم أننا قدّمنا فُسيفساء متنوّع
شاراتٍ واضحةً  هفكرة كافيةً عن وتعدّد قضاياه وتنوّع مسائله؛ ممّا يعطي القارئَ  وا 
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لاستفادة منه، وفيما يلي ه على البحث عنه والاطلاع عليه وتهيِّئُه لثّ ، تحُ عن أهمّيّته
 المسائل: هعرض لهذ

 :"في لفظ الكلام"فصل باب "في الأسماء" من  -المسألة الأولى
سنويّ: "يُطلَق الكلام أيضاً على الكتابة والإشارة وما يُفهَم من حال الشيء، يقول الإ
 .23لاق مجازيّ وليس من باب الاشتراكأنه إط 22-كما قاله في الارتشاف–إلّا أنّ الصحيح 

إليه فإنّ فيه قولين  إذا حلف لا يكلِّمُه فكاتبَه أو أشارَ  :إذا علمتَ ذلك فمِن فروع المسألة
هما عدمُ الحنث لما ذكرناه"مشهو   :، ويُفرِّع عليها مسألةً أخرى فيقول: "ومنها24رين، أصحُّ

إلى واحدة منهما فإنّ الطلاق يقع عليها، كما  وأشارَ  مَن له زوجتان إذا قال إحداهما طالقٌ 
أنّ  :، ثم نقل عن الرافعيّ كلاماً مفادُه25ستعرفه بعد هذا في أثناء كلام ننقله عن الرافعيّ"

 26لإشارة إذا لم يعارضها شيءٌ يؤخَذ بها كالكلام.ا
والظاهر من كلام النحاة أنهم لا يَعدّون الإشارة كلاماً نحويّاً في اصطلاحهم، أيْ: 
من حيث عدم وُجودِه في جملة التركيب، أمّا من حيث الدلالة اللغوية فهي كلامٌ يَفي 

لا  -هنا-حكامَهم على الدلالة ؛ ولهذا بنى بعض الفقهاءُ أ27بالغرض ويوصِل إلى القصد
 على قواعد النحو. 

 :"في المضمرات"فصل باب "في الأسماء" من  -المسألة الثانية
سنويّ: "الضمير إذا سبقه مضافٌ ومضاف إليه وأمكن عَوْدُه على كلٍّ يقول الإ

منهما على انفراد كقولك: مررتُ بغلام زيد فأكرمتُه فإنه يعود على المضاف دون المضاف 
إليه؛ لأنَ المضاف هو المحدَّث عنه، والمضاف إليه وقع ذكره بطريق التبَع وهو تعريف 

، وأبطل به استدلالَ 28المضاف أو تخصيصه، كذا ذكره أبو حيّان في تفسيره وكتبه النحوية
 ﴿ابنِ حزم ومَن نحا نحوَه كالماوردي في الحاوي، على نجاسة الخنزير بقوله تعالى: 

    ﴾29،"  ثم يُبيِّن الإسنوي علّةَ استدلالهم في الحكم على نجاسة
الخنزير كلّه لحماً وشحماً وعظماً وجلداً وكل ما يصدر منه بقاعدةٍ نحويةٍ فيواصل قائلًا: 
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 لّلوه بأنه أقربُ " يعود إلى الخنزير، وعحيث زعموا أن الضمير في قوله تعالى: ""
إذا علمتَ ذلك فمن فروع المسألة ما إذا قال له: عليّ ألفُ درهم ونصفه، فالقياس  مذكور.

أنه يلزمه ألف وخمسمائة لا ألف ونصف درهم، وهكذا القول في الوصايا والبياعات 
 .30والوكالات والإجارات وغيرها من الأبواب"

كلّه أو لحمه فقط وعرضوا آراء وقد تكلّم المفسرون عن تأويل حرمة الخنزير 
الفقهاء، ومالوا إلى أنّ اللحم هو المقصود في الآية، ولكنّ اللحم أهمّ ما يُنتفَع به ولذلك 

، أمّا المثال 31يدخل معه ما كان أقلّ منه في الانتفاع كالشحم والجلد من طريق التبعية
اسة تقدير الدرجات "ستٌّ في كر  -مثلاً  -الذي ذكره الإسنويّ فقريبٌ منه كتابةُ أحدِنا 

وعشرون درجةً ونصف"، ويكون التأويل على قياسه: تسع وثلاثون درجة؛ لأنّ المجموعَ 
نٌ من ستٍّ وعشرين ونصفها وهو ثلاث عشرة، في حين إذا أخذْنا بفكرة أقرب مذكور  مكوَّ

ننا نرى كان الجمع ستاًّ وعشرين درجةً ونصف درجةٍ فقط، وبناءً على الاحتمال المذكور فإ
أنّ الأمر متروكٌ للعرف كالمثال الذي أوْردناهُ أو متروكٌ لاجتهاد الفقهاء والعلماء كالآية 

 السالفة بما يَقْوى عندهم من تأويل أو يَترجّح عندهم من دليل، والله أعلم.
 :وصولات"في الم"فصل باب "في الأسماء" من  -المسألة الثالثة

"الأصل في )مَنْ( إطلاقها على العاقل، وتقع أيضاً على المختلط  سنويّ:يقول الإ
فإنه يشتمل على الإنسان        32بمَن يعقل كقوله تعالى: 

... ومنها قول الأصحاب أنّ مِن جملة شروط 33والطائر، وعلى المُنزَّل منزلة من يعقل
تلزمه مؤونتُه، هذا التعبير يقتضي أنه إذا  م نون المصروف فاضلًا عن مؤونة الحجّ أن يك

لا يرغب فيها راغب، فلا نظر إلى  34كان مالكاً لبهيمة يحتاج إلى ركوبها أو كانتْ زَمِنةً 
 .35مؤونتها، وهو باطلٌ بلا شكّ"
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الفقهاء  ويبدو من الدلالة اللغوية التي أشار إليها النحاة أنّ الفَيْصَل في عبارة
وأمثالها هو القول بأنّ الغالب في )مَنْ( أنْ تكون للعاقل، ويُترَك اشتمالُها على غير العاقل 

 للسياق والمقام وما يتعارف عليه المجتمَع.
 :"في المعرَّف بالأداة"فصل باب "في الأسماء" من  -ةلرابعالمسألة ا

يفيد العموم مفرداً كان أو  : "الاسم المُحلّى بـ)أل( التي ليست للعهديقول الإسنوي
جمعاً، وبه جزم في الارتشاف؛ ولهذا وصفتْه العربُ بصفة الجمع فقالوا: أهلكَ الناسَ 

فر والدرهمُ البِ  وبعد أنْ ذكر اعتراضاً فرّع عنها سبع مسائل قال في  ،36يض"الدينارُ الصُّ
لهم ذكره الرويانيّ في الثالثة منها: "إذا أوصى بالثلث لولد زيد وكان له أولادٌ اشتركوا ك

البحر وغيره"، وقال في المسألة الرابعة: "إذا قال والله لأشربنّ ماء هذه الإداوة أو الجُبّ لمْ 
نْ حلف أنه لا يشربُه لم يحنث بشرب بعضه، وكذا الحكم  نفياً -يَبَرّ إلّا بشرب الجميع، وا 

العظيمين على الصحيح، وقيل: لا  فيما لا يمكن شربُه عادةً كالبحر والنهر والبئر -أو إثباتاً 
بل يُحمَل على البعض، ومثله إذا حلف لا يأكل خبزَ الكوفة أو بغداد فإنه لا يحنث بأكل 

 .37بعضه ذكرهُ الرافعيّ"
والظاهر أيضاً في مثل هذه المسائل الفقهية أنّ المدارَ كلّه قائمٌ على عُرْف الناس 

يقصِد بأكله من خبز مدينةٍ مّا أو شربه من نهرها ومنطِق الأحوال، فلا يُعتقَد من عاقل أنْ 
أنْ يلتهِم كلَّ خبزِها ويشرب كلَّ مائها، وحينئذٍ فلا مناص من الالتجاء إلى المجاز لحلّ 

 الإشكال، وقطع الطريق على المتلاعبين باللغة بخلاف نواياهم.
 :"في المشتقات"فصل باب "في الأسماء"  من -ةخامسالمسألة ال
يد باسم الفاعل الحال أو الاستقبال نصبْتَ معمولَه، إنْ أردتَ رِ "إذا أُ  نويّ:سيقول الإ

فإنْ كان معه )أل( المعرفة جاز النصب به، فإنْ عُرِّي عنها فلا؛ بل يتعيَّن  ؛به المضيّ 
، ثمّ ذكر اختلاف النحاة وقال بعد ذلك: "إذا علمتَ ذلك فمن فروع المسألة ما إذا 38إضافته"

قاتلُ زيدٍ، ثم وجدْنا زيداً ميتاً احتمل أنْ يكون قد مات قبل كلامه وأنْ يكون  قال شخص: أنا
نْ جرّه بعدَه، فإنْ نوّنه ونصبَ به ما بعده لم يكن ذلك إقراراً؛ لأنّ اللفظ لا يقتضي وقوعَ  ه، وا 
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فكذلك لجواز أنْ يكون المضاف بمعنى الحال أو الاستقبال، هذا هو مقتضى القواعد، لكنْ 
لقاضي حسين في )فتاويه(: إذا جرّ كان إقراراً بخلاف ما لو نصب؛ لأنه وعد بذكر جزم ا
 .39"ثل الحدو يْ بَ ذلك قُ 

 :"في التثنية والجمع"فصل باب "في الأسماء" من  -سةسادالمسألة ال
"القوم اسم جمع بمعنى الرجال خاصّةً، واحدُه في المعنى رجُل، كذا  :الإسنوييقول 

    ، ويدلّ عليه قوله تعالى: 41واللغويّون 40نصّ عليه النحاة

               

   42، 43وقول الشاعر: 

 خال  أدري     أقومٌ آل  حصنٍ أمْ نساء  إفما أدري ولست  
ومنْ فروع المسألة ما إذا أوصى لقوم زيدٍ أو وقّف عليهم ونحو ذلك فلا يُصرَف 

 .44للإناث منه شيء"
 :ألفاظ متفرّقة"في "فصل باب "في الأسماء" من  -ةسابعالمسألة ال

"اتفق النحاة على أنّ أصل )غير( هو الصفة، وأنّ الاستثناء بها  :الإسنوييقول 
أنْ يكون ما قبلها  -أي: في )غير(–عارضٌ بخلاف )إلّا( فإنها بالعكس، ويُشترَط فيها 

ينطبق على ما بعدها، فتقول: مررتُ برجلٍ غير عاقل، ولا يجوز أنْ تقول: مررتُ برجلٍ 
ر، بخلاف )لا( النافية فإنها بالعكس، نعم إنْ كانا غير امرأة، ولا رأيتُ طويلًا غير قصي

. إذا علمتَ ذلك فمن فروع المسألة كون 45علميْن جاز العطف بـ)لا( النافية وبـ)غير(
)غير( أصلها للصفة ما إذا قال له: عليّ درهمٌ غير دانق"، ثم يُقلِّب الإسنوي الجملة نحويّاً 

ب عليها في المعنى من حساب الدرهم خالصاً بحسَب إعراب )غير( رفعاً ونصباً وما يترتّ 
أو منقوصاً منه دانق وبعد العرض يُبيِّن أنّ جمهور الفقهاء مالوا إلى ما يقتضيه العرف لا 
النحو فيضيف قائلًا: "فقالت النحاةُ إنْ رفع غيراً فعليه درهم تامّ لأنه صفة، والمعنى درهمٌ لا 

نْ نصب فقال الفارسيّ: إنه منصو  بٌ على الحال، واختاره ابن مالك ونقله عن دانق، وا 
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وهو –ظاهر كلام سيبويه، فعلى هذا يلزمه درهمٌ كامل، وقيل إنه منصوبٌ على الاستثناء 
. واختلف أصحابنا فأخذه بعضُهم 47، انتهى كلام النحاة46فيلزمه خمسة دوانق -المشهور

نْ أخطأ في حملوه ع -كما قاله الرافعيّ –بهذه الطريقة النحوية، والأكثرون  لى الاستثناء، وا 
 .48الإعراب؛ لأنه السابق إلى فهم أهل العرف"

 :لفاظ الواقعة في العدد"في الأ "في الأسماء" فصل "من باب  -ةثامنالمسألة ال
"لفظ العدد أقلّه اثنان فصاعداً، قالوا: أحدٌ ليس بعدد؛ بل هو أصلٌ  :الإسنوييقول 

له، وقد صرّح أصحابُنا في الفروع بذلك، وجزم به الرافعي في الصلاة في الكلام على أقلّ 
الوتر، وفي الجنائز في الكلام على أقلّ الكفن، وفي الباب الثاني من أبواب الإقرار. إذا 

الإقرار والوصايا والنذور ونحوها، فإذا قال له: عليّ أقلّ أعداد علمتَ ذلك فيتفرّع عليه 
الدراهم، لزمه درهمان... وقد جزم الرافعيّ في نظيره بمثله فقال: لو قال له: عليّ ألفٌ درهمٌ 

ن كانا  -برفعهما وتنوينهما- من غير عطفٍ فسّر الألف بما لا ينقص قيمتُه عن درهم، وا 
لاحتمال إرادته، وقد صرّح به أيضاً الرافعيّ في الباب المذكور في ساكنيْن أَوْجبْنا الأقلّ 

 .49مثال آخر، فقال: إذا قال له عندي كذا درهم )بالسكون( فيكون كالمجرور؛ لأنه المتيقَّن"
ويظهر من كلام الفقهاء أنّ الاعتماد في مثل هذه المسائل على نيّة المعترِف 

ف عن الرافعي في قوله: "المتيقَّن" أيْ: في أذهان وعلى عرف الناس؛ بدليل ما نقله المؤلّ 
 الناس وعُرْفِهم. 

 :"في الأفعال"من باب  -ةتاسعالمسألة ال
 ،"صيغة )تفاعَل( وما تصرَّف منها كقولنا: تخاصَم زيدٌ وعمرو :الإسنوييقول 

إذا تقرّر  .50نْ كلّ واحدٍ منهماويتخاصمان تخاصُماً تدلّ على المشاركة أيْ: وقوع الفعل مِ 
نا، تضامَ ذلك فمن فروع المسألة ما إذا باع عيناً لرجلين بألفٍ إلى شهرٍ مثلًا بشرط أنْ يَ 

نْ كان يصحّ أنْ يشترط على المشتري أنْ يضمنَه غيرُه بالثمن، كذا  فإنه لا يصحّ العقد، وا 
جزم به القاضي الحسين في كتاب الضمان من )تعليقته( وكذا الغزالي في )الوسيط( 
وغيرهما، ووجهُه أنّ مدلول الصيغة هو الاشتراك من الجانبين كما قدمناه، وحينئذٍ، فيكون 
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قد شرط على كلّ واحدٍ منهما أنْ يضمن صاحبَه ويضمنَه صاحبُه، واشتراطُ ضمان 
المشتري لغيره باطلٌ بالاتفاق؛ لأنه شرطٌ خارج عن مصلحة عقده، بخلاف العكس وهو 

 .51اشتراط ضمان غيره له"
 :"في حروف الجرّ "فصل باب "في الحروف"  من -ةلعاشر المسألة ا

نما كُسِرتْ مع الظاهر مناسَبةً لعملها،  :الإسنوييقول  "لام الجرّ أصلُها الفتح، وا 
إذا تقرّر هذا  .52ر، والإضمار يردّ الشيء إلى أصلهويدلّ على ما ذكرناه فتحُها مع المضم
شيئاً فقال: مالُه عليّ حقّ بضمّ اللام، فقياس القواعد  فمن فروع المسألة ما إذا ادّعى عليه

لّا فلا، وقد نقل الإمام أحمد بن فارس اللغويّ في تصنيفه  أنه إنْ أحسنَ العربيّةَ لزِمَه وا 
 .53المنقول عن )فتوى فقيه العرب( أنّ أبا عُبَيد بن حَرْبَوَيْه من أصحابنا صرّح بذلك"

 :تاء التأنيث"في "فصل ي الحروف" باب "ف من -ةحادية عشر المسألة ال
"تاء التأنيث تدخل على اسم العدد من ثلاثة إلى عشرة إذا كان  :الإسنوييقول 

نْ كان مؤنّثاً لم تدخل عليه، فتقول: ثلاثة رجالٍ وثلاث نسوةٍ، قال الله  المعدود مذكّراً، وا 
        تعالى: 

54
ما ذكرناه هو الأصل و  

. إذا علمتَ ذلك فمن فروع المسألة ما إذا 55على تفصيلٍ فيه لأهل العربية يطول ذكره
أوصى فقال: أعطوه عشراً أو عشرةً من الإبل، أيْ: إمّا بالتاء أو بحذفها ففيه وجهان 

نْ لم  أنّا نسلُك -حكاهما الرافعيّ، أحدهما قاعدة العربية، فإنْ أتى بالتاء أعطيناه ذكوراً، وا 
يأت بها أعطيناه إناثاً، قال: وأصحّهما جواز إعطاء النوعيْن في الحالتيْن؛ لأنّ الاسم 

 .56يتناولهما"
لاستغنائه بالأوّل عنه؛ لأنه هو  -والله أعلم-ولم يذكر المؤلّف الوجه الثاني ربما 

سُلوكه مسلك العربية في تقرير الحكم، ولأن الوجه الثاني  الذي يعنيه في الكتاب، وهو
مفهوم من ترجيح إعطاء النوعيْن )الذكور/ الإناث( في الحالتيْن )بالتاء وعدمها( لأنّ لفظ 

 )العشر/ العشرة( يحتملهما.
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 الخاتمة:
اقتصرتْ على العرض والوصف وتبيين ، الإسنويوبعدُ، فهذه نظرةٌ في كتاب 

تسليطُ الضوء  من البحث الهدفَ وقد بيّنّا في المقدمة أنّ  واختيار النماذج، بعض المزايا
على فكرة الكتاب الأساسيّة بإيجاز، ألا وهي الربط بين النحو والفقه في الفروع والأصول 
صدار الأحكام والقوانين والفتاوى الفقهية بناءً على المعاني النحوية المترتبّة على الإعراب  وا 

من  اً مختاراً ذجأحد عشر أنمو أكثر من خمسين ومائة مسألة، اِكتفيْنا بعرض وغيره، في 
براز الفكرة الأساس، مع تعليقاتٍ يسيرةٍ؛ أبواب النحو المتنوّعة  للاستدلال والتوضيح وا 

تستجيب للاجتهاد مُجسَّدةً في تطبيقٍ عمليٍّ لأثر النحو في مسائل الفقه وفروعه التي 
 واحتمال الأوجه.
بعد قراءة الكتاب قراءةً فاحصةً والاطلاع على لُبّ قضاياه وفحوى يُلاحَظ وممّا 
 مسائله الآتي:

أنّ مُعظَم مسائل الكتاب الواقعيّة منها والاحتمالية كانت فيما يعرض للناس من  -1
 قضايا وأحوال ونوازل آنيّة يقدِّم لها النحوُ حلولًا تخضع لربط المعنى بالمقصد الشرعيّ.

العباداتِ والمعاملات والأحوالَ الشخصيّة والعقود  الكتاب شَمِلَت: مسائلَ أنّ  -2
 والعقوبات كالطهارة والنكاح والطلاق والبيوع والحدود..إلخ.

أنّ المؤلِّف استخدم النحو أداةً لاستصدار الحكم الفقهيّ في أبواب كثيرةٍ منه،  -3
والنظر كالأبواب المتعلّقة بالشرط والقَسَم لتأويل الاحتمالها  ؛ولكنه خصّ أبواباً معيَّنةً 

والأفعال والمشتقّات، فضلًا عن مسائل إعراب الفعل وحروف العطف وصِيَغ الصرف 
كصيغة )استفعل( الطلبية، ومتفرّقاتٍ في الصوت واختلاف اللغات وباب الحقيقة 

 والمجاز... وغيرها.

هر بعضها من النماذج يظ أنّ المؤلّف اعتمد على اعتباراتٍ لغوية كثيرة، -4
 المختارة، مثل:
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اعتماده على المعنى المعجمي في دلالة )القوم( ودخول الإشارة في معنى الكلام  -
 أو عدم دخولها.

اعتماده على القاعدة النحوية كعَوْد الضمير على أقرب مذكورٍ، أو النظر إلى  -
عمال اسم الفاعل.  المضاف بوصفه أهمّ رُكْنَي الإضافة، وا 

)مَنْ( المُغرِقة في التنكير و : الإشارةعلى الدلالة اللغوية الغالبة في اعتماده -
 والإبهام، والعرف اللغوي في اسم الجمع )الإبل( هل ينصرف للإناث أو الذكور.

 اعتماده على الصيغة الصرفية كدلالة الاشتراك في )تفاعَل(. -

: بأنّ الإضمار يردّ اتّكاؤه على قواعد أصولية نحوية كحركة لام الجرّ التي علّلها -
 الشيء إلى أصله.. إلخ.

أنّ دارس الشريعة لا غنى له عن دراسة علوم العربية والتمكّن منها نحواً  -5
د  وصرفاً ومعجماً ودلالةً وبلاغةً؛ بل وأدباً ونقداً...إلخ؛ لأن هذه العلوم مجتمعةً تزوِّ

الأحكام الصحيحة المبنيّة على الفقيهَ والمحدِّثَ والمفسِّرَ بالأدوات اللازمة لاستصدار 
 الفهْم الدقيق لخبايا العربية ودقائقها. 

 :التوصية
نُوصي البُحّاث والمهتمّين بالعربيّة والشريعة على حدٍّ سواء باقتناء هذا الكتاب 

وهما لباب -القيِّم، ونُرغِّبهم في قراءته والتمعّن فيه؛ لما فيه من تناغمٍ فريدٍ بين النحو والفقه 
، ولأنه قد يُعيد النظرَ في أحكامٍ فقهية إذا ما بُنِيتْ على فهمٍ دقيقٍ لقواعد -العربية والشريعة

 العربية التي اكتسبتْ خلودَها من نزول القرآن المُعجِز بها.
: اقتصرَ البحثُ على العرض والوصف وتبيين المزايا واختيار النماذج وأخيرا  

ل الكتاب، إذا سخّر المولى تْبعُه بحوثٌ مُعمَّقة ناقدة لمسائمناسبةً للهدف المنشود منه، وقد تَ 
 ذلك.

 والحمد لله أولًّا وآخراً.
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 .151عوّاد، مقدمة المحقّق: 
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قد عوّض فَقْدَ الأمّةِ لإمامٍ جليلٍ بإمامٍ جليلٍ آخر؛ حتى تستمرّ رسالة العلم والعلماء. وللاستزادة من 
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/ 4لزركلي، الأعلام: . وا1523/ 2. وحاجي خليفة، كشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون: 237
 117. والفصل الأوّل من مقدّمة محقق هذا الكتاب: 203/ 5. وعمر كحالة، معجم المؤلفين: 119

- 143. 
 .1457/ 3ينظر أبو حيّان، الارتشاف، تح: رجب عثمان محمد:  11
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 .11سورة الحجرات، الآية:  42
 ، ورواية المصراع الأوّل فيه:97أحمد طلعت، شرح ديوان زهير بن أبي سُلمى:  43

 "وما أدري وسوف إخال أدري".
. وتراجع المسائل الفقهية في: الشيرازي، كتاب المجموع 283، 282الإسنويّ، الكوكب الدرّيّ:  44

 .453، 452/ 16شرح المهذب: 
. وابن هشام، مغني اللبيب، تح: مازن المبارك ومحمد علي حمد 1526/ 3أبو حيّان، الارتشاف:  45

 .166 – 164الله: 
 / مادة دنق.2/ مادة دنق، وابن منظور، اللسان: 4: الدانق: "سدس الدرهم". الجوهري، الصحاح 46
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 .190 – 165/ 13المهذب: 
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 القرآن الكريم برواية قالون عن نافع المدني.  -
 المصادر والمراجع: -
أحمد طلعت، شرح ديوان زهير بن أبي سلمى، دار كرم، دمشق، ط: الأولى،  -

 م.1968
جمال الدين عبد الرحيم بن الحسن، الكوكب الدرّيّ فيما يتخرّج على  الإسنوي -

الأصول النحوية من الفروع الفقهية، تح: محمد حسن عوّاد، دار عمّار للنشر والتوزيع، 
 م.1985 -هـ 1405عمّان، ط: الأولى، 

 الألوسي محمود، روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني، دار -
 م.1985 -هـ 1405إحياء التراث العربي، بيروت، ط: الرابعة، 

ابن تغري بردي، النجوم الزاهرة في ملوك مصر والقاهرة، وزارة الثقافة والإرشاد  -
القومي، المؤسسة المصرية العامة للتأليف والترجمة، ط: مصوّرة عن طبعة دار الكتب، 

 د.ت.
اللغة وصحاح العربية(، تح: أحمد  الجوهري إسماعيل بن حمّاد، الصحاح )تاج -

 م.1987 -هـ 1407عبد الغفور عطّار، دار العلم للملايين، بيروت، ط: الرابعة، 
حاجي خليفة، كشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون، منشورات مكتبة  -

 المثنى، بيروت، د.ت.
يل، ابن حجر العسقلاني، الدرَر الكامنة في أعيان المائة الثامنة، دار الج -

 بيروت، د.ت.
الحسيني أبو بكر هداية الله، طبقات الشافعية، تح: عادل نويهض، دار الآفاق  -

 م.1971الجديدة، بيروت، ط: الأولى،
رَب من لسان العرب، تح:  - أبو حيّان أثير الدين محمد بن يوسف، ارتشاف الضَّ

 م.1998 -هـ 1418رجب عثمان محمد، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط: الأولى، 
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 م.1990 -هـ 1411الثانية، 

 الزركلي خير الدين، الأعلام، د. دار نشر، ط: الثالثة، د.ت. -
الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون الزمخشري أبو القاسم محمود بن عمر،  -

التأويل، ومعه حاشية السيّد الشريف علي الجرجاني، وكتاب الإنصاف الأقاويل في وجوه 
فيما تضمّنه الكشاف من الاعتزال لأحمد بن المنيّر، دار الفكر، بيروت، ط: الأولى، 

 م.1977 -هـ 1397
وبذيله كتاب المفصّل للسيّد محمد بدر الدين  المفصَّل في صنعة الإعراب، ـــــــــــ

 م.1993ملحم، دار ومكتبة الهلال، بيروت، ط: الأولى، تح: علي أبو  الحلبي،
السيوطي جلال الدين عبد الرحمن، الاقتراح في علم أصول النحو، تح: أحمد  -

 م.1976 -هـ 1396محمد قاسم، مطبعة السعادة، القاهرة، ط: الأولى، 
، دار ـــــــــــ حسن المحاضرة في أخبار مصر والقاهرة، تح: محمد أبو الفضل إبراهيم

 م.1997الفكر العربي، القاهرة، 
الشربيني، مغني المحتاج إلى معرفة معاني ألفاظ المنهاج، المكتبة التجارية  -

 م.1955 -هـ 1374الكبرى، القاهرة، 
الشوكاني محمد بن عليّ، البدر الطالع بمحاسن مَنْ بعد القرن السابع، دار  -

 هـ.1348المعرفة، بيروت، ط: الأولى، 
ازي، كتاب المجموع شرح المهذب، تح: محمد نجيب المطيعي، مكتبة الشير  -

 الإرشاد، جدة، د.ت.
الصباّن، حاشية الصباّن على شرح الأشموني على ألفية ابن مالك ومعه شرح  -

 د، المكتبة التوفيقية، د.ط، د.ت.الشواهد للعيني، تح: طه عبد الرؤوف سع
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تح: فخر الدين قباوة، دار الآفاق  ابن عصفور الإشبيلي، الممتع في التصريف، -
  م.1979 -هـ 1399الجديدة، بيروت، ط: الرابعة، 

ابن عماد الحنبلي، شذرات الذهب في أخبار مّنْ ذهب، دار الآفاق الجديدة، بيروت،  -
 د.ت.

ابن قاضي شهبة أحمد بن محمد، تح، عبد العليم خان، عالم الكتب بيروت، ط:  -
 م.1987 -هـ 1407الأولى، 

 م.1957 -هـ 1376كحالة عمر، معجم المؤلفين، المكتبة العربية، دمشق،  -
ابن مالك محمد بن عبد الله، شرح التسهيل، تح: عبد الرحمن السيّد ومحمد بدوي  -

 م.1990 -هـ 1410المختون، هجر للطباعة والنشر، القاهرة، ط: الأولى، 
 م.1994دار الفكر، بيروت،  الماوردي، الحاوي الكبير، تح: محمود مطرجي وغيره، -
 م.1997ابن منظور محمد بن مكرم، لسان العرب، دار صادر، بيروت، ط: الأولى،  -
الميداني أحمد بن محمد، مجمع الأمثال، تح: محمد محيي الدين عبد الحميد، المكتبة  -

 م.1998 -هـ 1419بيروت،  –العصرية، صيدا 
المفتين، إشراف زهير الشاوش، المكتب الإسلامي، النووي، روضة الطالبين وعمدة  -

 م.1991 -هـ 1412عمّان، ط: الثالثة،  –دمشق  –بيروت 
المجموع شرح المهذّب، ويليه فتح العزيز شرح الوجيز للرافعي، ويليه التلخيص الحبير  -

 في تخريج أحاديث الرافعي الكبير لابن حجر، طبعت هذه المجموعة على نفقة شركة من كبار
 علماء الأزهر، وباشرت تصحيحها لجنة من العلماء، د.ت.

شرح اللمحة البدرية في علم العربية، تح: ابن هشام جمال الدين عبد الله بن يوسف،  -
 صلاح راوي، دار مرجان للطباعة، القاهرة، ط: الثانية، د.ت.

مد الله، دار مغني اللبيب عن كتب الأعاريب، تح: مازن المبارك ومحمد علي حـــــــــــ 
 م.1998 -هـ 1419الفكر، بيروت، ط: الأولى، 

ل - ، عالم الكتب، للزمخشري ابن يعيش موفّق الدين يعيش بن عليّ، شرح المفصَّ
 بيروت، د.ت.
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 1تأثير الترجمة على الغرب
The Impact of Translation on The West 
 الغوج مصطفى أ. محمد 

 
وكمااااع رالااااة الترجمااااة ايااااالث الااااى الريااااعدة الثوعايااااة   ل لااااة الترجمااااة أورو ااااع 
وأخرجتهع من ا عتهع الطويل وأشللة اتيل انفجعر التطور ايهع. لود  ادأة الترجماة علاى 

)المتااواى  Constantine The Africanأاا  منمماة علااى ياد يااطنطين ا اريواا  
الاا ي تاارجث ماان اللغااة اللر يااة الااى اللغااة (  الاا ي يدلااد المتاارجث اللماايث ا ول 1087ااانة

 اللتينية عديد ا عمعل ا  مجعل الطب.
وعلاااى كااال حاااعل  ااااقن اللصااار الحويوااا  للترجماااة لاااث ي ااادأ ا  اااا  الوااارن الثاااعن   

عشر؛  لك أنه من   لك الوية  واا  الوارون اللحواة أي،اعل  ملاة الترجماة ها  المهماة 
ت،ث المترجمين الويعديين خلل الورن  – ة  منيعل مرت –الفكرية الرئياة. وايمع يل  يوائث 

الثااعن  عشاار  وكاا لك  لاا  عنااعوين ا عمااعل التاا  يااعموا  ترجمتهااع ماا  تلليوااعة وثيوااة 
 الصلة  علمو،وع.

 النصف ا ول من الورن الثعن  عشرأولًا: 
  انجلتارانصاران  مان  (؛1116-1142) – Adelard of Bath بلاث  ڤأديلاردد أو*

 -من اللغة اللر ية الى اللغة اللتينية  ومن أشهر أعمعله :يعث  علترجمة 
 "اللوحعة أو الجداول الفلكية للخوار م ". -1
 "موع ة ا  الريع،يعة للخوار م ". -2
 والمجموعة الت  ت،ث خماة وعشرين كتع عل ييوكليد .-3

                                                 


 .جعملة مصراتة –كلية التر ية   
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وهاو اليااوف  وريع،اا   وعاعلث  ويدلااد أحاد أكثار الرجااعل المعماعل  علملراااة ي ال مجاا  
؛ وأحاااد المتااارجمين ا وائااال مااان Bacon(3)و يكاااون  Grosseteste(2)روايتااااة ج

اللر يااة الاااى اللتينياااة كماااع يدلااد أديااالرد مااان الوااااعئط المفياادة جااادال اااا  تواااديث  لااا  
 الملراة حول الموايو  ايالمية للغرب.

يهودي من أا عنيع تارجث مان   John of Sevelle –1151-1226 يوحنث الإشبيلي*
 -اللر ية الى اللتينية  ومن أهث أعمعله :

 "كتعب ريع،يعة للخوار م ". -1
-750الله ) ءشاااع عماااالاااى تااارجث اللدياااد مااان الرااااعئل اااا  علاااث الفلاااك وعلاااث التنجااايث  -2

800.) 
 علث النجوث للفرغعن ". "كتعب حركعة ا جراث الامعوية وجوام  -3
والماداراة   عدة موع ة وراعئل للكنادي حاول "ا يتراناعة الرئيااة لمجاراث الاامعوية -4

 الدييوة للانين".
 عل  الخيعط ا  الفلك حول  ل  ا اكعر المتللوة  أصول النجوث". "راعلة أ و -5
 "علمعة الكية   ن يرة". -6
 تعن  الفلكية".اوك لك "راعئل ال  -7
 ".secretum secretorum"ج ء من كتعب ار ا ارار -8
 "كتعب الفصل  ين الروح و النف  لوواطع  ن لويع".  -9
 "كتعب احصعء الللوث للفعرا  ". -10
 "ترجمة ج ئية لكتعب الشفعء"   ن اينع ال ي يدلد دائرة ملعرف الافية. -11
  -"كتعب موعصد الفلافة للغ ال ". -12
 اع رول أو غ رول.جالحيعة"   ن  "كتعب ين وع -13
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و                          فكعنة  مااععدة دومينغاو غونااعل ايش يل ان أغلب الترجمعة الت  يعث  هع يوحنع 
Domingo Gundlisalvo  وأن كثيرلا منهع أدعيدة ترجمتهاع ايماع  لاد مان اللغاة اللر ياة

 الى اللتينية. لود غطة الترجمة أر لة ميعدين :
ن ا كثااااار أهمياااااة مااااان  اااااين هااااا    الريع،ااااايعة  والفلاااااك والتنجااااايث  والطاااااب  والفلاااااافة  وان

الترجماااعة هااا  : الريع،ااايعة للخاااوار م   و الفلاااك واااار ا اااارار للفرغاااعن ؛ وي ااال كااال 
شااا ء  مالفاااعة الفاااعرا    وا ااان ااااينع وا ااان غ ااارول  و الغ الااا  الفلاااافية  و التااا  كعناااة 

ر ااا  ( وكاااعن لهاااع ا ثااار اللمياااس اااا  تطاااوير الفلاااافة  مثع اااة الهاااعث لللاااعلث اللتينااا  ) الغ
 المدراية)الاكو اتية(.

(نصااران  ماان 1126 - 1151) – Domingo Gundlisalvo وفدمينغلالاو نونلث لالالا*
 اا عنيع  ترجث من اللر ية الى اللتينية. 

وعمااال  علتلاااعون مااا   Segoviaيع ااو جاااو رئاااي  الشمعااااة اااا  ايفكاااعن غوناعلاااا
اليهودياة  –تث مان خالل  لاك  تواديث الملاعرف و الللاوث اياالمية يوحنع ايش يل . ويد 

 غونااااعلفوالمااااااة علاااى الللاااوث ايغريوياااة الاااى اللاااعلث النصاااران  الغر ااا . ان أعماااعل 
ا صاالية وكاا لك تصاانيفه للللااوث ماان الممكاان ارجععهااع الااى الفااعرا    وا اان اااينع وغياارهث. 

للللوث يمكن تت لهاع اا   غوناعلفوصنيفعة وا  الموع ل اقن التأثيراة الت  ترت ة على ت
 3Albertus Magnus  وال رتاو  ماعغنو Michael Scot 2كتع اعة معيكال ااكوة

 .Robert Kilwardbyورو رة كيلوار   
4Herman the Dalmatian – (1138 - 1145 )هيدمثن ا د مثتي أو ا د مثشلاي*

  -اشتغل  علترجمة من اللغة اللر ية الى اللتينية. ومن ا عمعل الت  يعث  ترجمتهع:
 راعلة اهل  ن  شير ا  علث التنجيث. -1
 الجداول أو اللوحعة الفلكية للخوار م . -2
 موعلتعن ،د ايالث. -3
 وا اطر ب.عدة راعئل حول علث ا رصعد  و الريع،يعة  و الهنداة   -4
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(؛ نصران  من  ااا عنيع 1119- 1151) – Hugh of Santalla – يلثنتث ا هيو *
 يعث  علترجمة من اللغة اللر ية الى اللتينية. و من ترجمعته :

 تلليوعة ال يرون  على درااة الفرغعن  الفلكية. -1
 راعلة حول أراطو. -2
 لواصف.شعء الله  وكتعب حول الع التن ااة الجوية لم -3
 .Science of Sand)راعلة حول علث الرمل)،رب الرمل من أجل الماتو ل(. ) -4
 راعلتعن يصيرتعن تتللوعن  للث الحيوان. -5
ااااااااارد       -6 النااااااااااخة اللتينياااااااااة ا ولاااااااااى للااااااااان  الخيمياااااااااعئ  الااااااااا ي يدااااااااادع  جااااااااادول ال دم 

Emerald of .Tables 
اشاتهر  علترجماة ماان  انجلتارا(؛ نصاران  مان 1150 - 1141) – يتشللاتدا دوبلاد  *

 اللغة اللر ية الى اللتينية. ومن أعمعله :
 كتعب ا حكعث للكندي. -1
 .الترجمة اللتينية ا ولى للورآن الكريث -2
 .راعلة خعلد  ن ي يد ا  الكيميعء -3
 أول ترجمة لكتعب الخوار م  ا  الج ر. -4
 .راعلة  طليمو  حول ا اطرو ب -5

  والكاااااا   انجلياااااا ي  عااااااعلث ريع،اااااايعة Pamploneاعم لونع  اااااارئااااااي  شمعاااااااة  
ااا  اااا عنيع حيااق  حاام يااوة ايااالث. ان ترجمتااه  يتشاااتر الوكيميااعئ . عااعب رو ااروة 

 Peter the Venerable (1)للواارآن الكاااااااااااااااريث يااعث  هااع حاااب طلااب  طاار  الموااد  
 لغر  محعولة دح،ه.

لكيميعئيااة اوااد كعنااة ماان أولااى الراااعئل التاا  وصاالة الااى وأمااع ترجمتااه للراااعلة ا 
(  وها   1145اللعلث اللتين    ينمع كعناة ترجمتاه لكتاعب الخاوار م  اا  الج ار اانة) 
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علااى درجااة ك ياارة ماان ا هميااة للغاارب؛ ا  يمكااان الوااول أنهااع دشاانة ال دايااة لللااث الج ااار 
  .ا ورو  

(؛ نصاااران  ماان أصااال 1133 - 1150) Plato of Tivoli لاو يفلالالاتيلاا أفرطلالاون *
 ايطعل  عمل ا  حول الترجمة من اللغة اللر ية الى اللتينية. ومن أعمعله :

 راعلة اللمران  حول علث التنجيث. -1
   "Denativitatibus Births)راعلة الخيعط ا  التنجيث المامعة )الو دة أو النشوء -2
" 
 لوة  علتنجيث.المتل Quadripartitumر ععية  طليمو   -3
عن  اااا  علاااث ل ااااتمااان أعماااعل ا رغاااعن  حاااول عنعصااار علاااث الفلاااك و لااا   رااااعلة الف -4

 الفلك.
الوعااث حاول  ا اطرو ب الخع   ع ن صلفعر أو)االفعر(الملروف  عااث كتاعب أ او -5

 (Liber Abulcasim de operibus astrolabiaeعمل ا اطرو ب.     )
 داة.من الراعئل ا  علث الهن وعدد   -6

اول   ماععدة يي مة ايمع يعث  ه من ترجماة مان اليهاودي فتيااللود حم  أالطون  
     . وتمااة ترجمااة ر ععيااة  طليمااو  ااا  ااانةAbraham Bar Hiyaا راهااعث  ااعر حي ااع 

مااان اللر ياااة  وكعناااة أولاااى أعماااعل  طليماااو  التااا  تاااث نولهاااع الاااى اللتينياااة.  ( 1138) 
حي ااع كااعن ماان الولئاال الاا ين ترجمااوا ماان الل ريااة الااى ويجااب أن ننااو  هنااع أن ا راهااعث  ااعر 

اللتينية ا   لك الوية  حيق ترجث راعلة تتللس  علهنداة؛ وكعنة ترجمتهع علاى درجاة 
ك يااارة مااان ا همياااة  نهاااع كعناااة احااادن المصاااعدر التااا  اااااتند عليهاااع عاااعلث الريع،ااايعة 

 .Fibonacci (1)اي ونعتش 
توري لااع ماان أصاال  1128ولااد حااوال   Stephen of Antioch لتيلالالافن اطنطلالاث ي*

 ايطعل   يعث  علترجمة من اللر ية الى اللتينية. ومن أعمعله : 
 كتعب المعلك  للل   ن ع ع . -1
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 وي دو أن اتيافان ولد ا   ي ا  وتللث ا  اعليرنو  وععب ا  أنطعكية.
نصااران  ماان أصاال  James of Venice  (1128- 1136 )جلالايما ا بنلالاد ي  *

 ترجمااة المالفااعة  (1128ايطااعل   تاارجث ماان ايغريويااة الااى اللتينيااة. يااعث ااا  حااوال )
 التعلية :

"الموا،ااي "  و"التحلياال المنطواا  للاااع س واللحااس "وأخياارلا" الفهراااة الاوااااطعئ ". ان 
  5Organonهاا   ا جاا اء ماان كتااعب "الواااعئل  كتاااعب الملراااة  راااطو التاا  تداادعى 

صاااعرة تاااامى  –Boetius وتياااو    لاااد –تينااا   ول مااارة والتااا  وصااالة الغااارب الل
"المنطس الجديد"  ك لك وصل ه ا المنطاس الجدياد الاى الغارب ايماع  لاد عان طرياس يناعة 

أ  وهاا  ترجمااة هاا ا اللماال عاان اللغااة اللر يااة التاا  يااعث  هااع جياارارد الكريمااون    أخاارن
Gerard of Cremona.   

يهااودي ماان أصاال  Abraham lbn Ezra (1140 - 1146)  اهلالاثب بلالان  لالا داإبد *
 -اا عن  ترجث من اللر ية الى الل رية. ومن أعمعله :

 ثلق راعئل ا  النحو. -1
 .شعء اللهع راعلتعن ا  علث التنجيث لم -2
 تلليوعة ال يرون  على جداول الخوار م . -3

نجلتاارا  وكااعن ا ول الاا ي لوااد اااعار ا راهااعث  اان عاا را وتنواال كثياارلا  ااين ا رناااع وان
 وا تجعهاااعةتااارجث المالفاااعة اللر ياااة الاااى الل رياااة. وياااد ااااععد كثيااارلا اااا   ياااوع المواياااف 

الوايلية ا  وااط يهاود أورو اع النصارانية التا  كعناة ياد نماة وتطاورة اا  ااا عنيع عان 
طريااس المااالمين واليهااود والم نيااة علااى الملراااة ايغريويااة ايااالمية  التاا  أدعجااب  هااع 

 وأح هع كثيرلا. Spinoza (2)ا ينو ا
 (؛ يهاودي مان أصال ااا عن  1133-1150) Abraham Bar Hiya إبداهثب بدحيّث*

 يعث  علترجمة من اللر ية الى اللتينية والل رية. ومن أعمعله: 
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 Ruoloph ofول  ورودولاف مان  اروج فتيااالترجث  ع شتراك م  كل من أالطون  -1
Bruges .أعمع ل  اة طع   علم  الى اللغة اللتينية 

 راعلة ا  الموايو   يعث  ترجمتهع من اللر ية الى الل رية. -2
عن  اااااعث  رحي ااااع رائااااد الحركااااة التاااا  جللااااة اليهااااود ااااا  موعطلااااة  رو ويدلااااد ا راهاااا 

يطعليااع يدصاا حوا المااااولين عاان نواال الللااوث ايااالمية الااى الغاارب  ااا عنيع  وان الفرناااية  وان
كاا لك  ر مااع يكااون ا راهااعث أحااد الواااعئل التاا  وصاالة ماان خللهااع الموااايو   .النصااران 

ن راعلته  اة ا همي ة والتأثير الك يرين حول الهندااة ياد تم اة ايالمية الى الغرب. وان
 (.1154ترجمتهع الى اللتينية ا  انة)

ان أغلاااااااااب الملاااااااااعرف الموجاااااااااودة اااااااااا  أورو اااااااااع خااااااااالل الفتااااااااارة الوايلاااااااااة  اااااااااين  
( وصاالة اليهااع عاان طريااس الترجمااة عاان اللغااعة ا جن يااة  وعاان اللغااة 1150و1100)

ن مركاا  الترجمااة  غلااب تلااك الفتاا اللر يااة  شااكل رئيااا رة كعنااة اااا عنيع  وأغل هااع تااث . وان
 وثمة ثلثة أا عب ل لك: .Toledoا  طدليطلة 

(.  لك أنه على 1085( حتى انة)712ملة طليطلة ا  أيدي المالمين من انة)
ن جا ءال أالرغث من ااتردادهع  اود كعن  هع وارة ا  المالفعة اللر ية. وا هث من  لك  اا

كاعنوا يااتخدمون اللغاة  –والماالمين  والنصاعرن مان اليهاود   –ك يرال من اكعن طليطلة 
        ا اااااااااعيفة ريمونااااااااد ا ول        اللر يااااااااة ااااااااا  تلااااااااعملتهث. هاااااااا ا  عي،ااااااااعاة الااااااااى أن رئااااااااي

I Raymond(1126-1151)  علتلااااعون ماااا  المتاااارجمين –أااااا  مدراااااة للمتاااارجمين 
صااار يااد مة ترجمااعة علااى درجااة ععلياااة ماان الجااودة؛  لااك أن ماااععدة اللن –المحليااين 

أو يدااااعء اهمهاااع. وأماااع   حتاااى   ت،اااي  ملاااعن  المصاااطلحعة  الاااوطن  كعناااة جوهرياااة
أي كال  وج ما   لا   كماع ها  الحاعل  –المترجمون اود كاعنوا يشاتغلون  صاورة ثنعئياة 

 .غوناعلفوم  يوحنع ايش يل  ودومينغو 
وثماة أي،ااعل ترجمااعة عدياادة مان اللغااة اللر يااة الااى لغاعة أخاارن غياار اللتينيااة. اأمااع 
الترجماااة مااان اللر ياااة الاااى الل رياااة الاااث تكااان علاااى درجاااة ك يااارة مااان ا همياااة آنااا اك  وأن 
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المتاارجمين اليهااود الاا ين أاااهموا ااا  ااان نواال الملااعرف ماان اللغااة اللر يااة كااعنوا يليلااين. 
واة أن أغلاب المثوفااين والمتللماين مان اليهاود الشاارييين ويمكان تفااير  لاك ااا  ،اوء حوي

واليهااود ايااا عن أتونااوا اللغااة اللر يااة الااى درجااة أنهااث لااث يكونااوا ااا  حعجااة  ي ترجمااة  
كعن اتوعنهث لللر ياة أكثار مان الل رياة. وما   لاك  ااقن ماع  –ا  أغلب ا حيعن  – نهث 

للاايث اليهاااود ا ورو يااين عااان تلاااك تااث ترجمتاااه ماان أعماااعل   تواال أهميتاااه ااا  ا رتواااعء  ت
اااهعمهع ااا  تنااوير النصااعرن ا ورو يااين.  الترجمااعة التاا  تااث نولهااع الااى اللغااة اللتينيااة وان
وهك ا  اقن الللاوث اياالمية والثوعااة اياالمية نجادهع تتاارب الاى غارب أورو اع خالل 

 أكثر من ينعة.
ومان اللغاة الكلتياة الاى وك لك يوجد ترجمعة أخرن  من اللتينية الى الفرنااية   

اللتينية  ومن الل رياة الاى اللتينياة  ومان ايغريوياة الاى اللتينياة. وتدلاد الترجماعة مان 
ايغريويااة الااى اللتينيااة ا كثاار أهميااة. ويااد انتشاارة تلااك الترجمااعة  ااارعة  ااين الط وااة 

 المثوفة ا  أور ع.
 ا  النوعط التعلية:ومن ثث يمكن تلخي  مع تمخ،ة عنه ه   الفترة من نتعئج  

ان علااوث ايغريااس وثوااعاتهث يااد تااث توصاايلهع الااى الغاارب عاان طريااس ثاالق ينااواة:  -1
 شكل م عشر عن طريس الترجمة من ايغريوية الى اللتينية؛ و صاورة غيار م عشارة عان 
طريس ينعتين؛ الترجمة من اللر ية الى اللتينية  ومن اللر ية الى الل رية. وتدلد الترجمة 

 الت  تم ة من اللر ية الى اللتينية ا كثر أهمية.
ان ملمث أعمعل الترجمة تم ة ا  اا عنيع  ويعث  هع مترجمون نصعرن  ماععدة من  -2

 اليهود ايا عن.
الااادور الك يااار الااا ي لل اااه رجاااعل الكنيااااة اااا  نوااال الملرااااة ااااواء  شاااكل م عشااار  أو  -3

  وصفهث راعين للمترجمين.
التاا   اادأة ااا  النصااف ا خياار ماان الواارن الحااعدي عشاار  أطلااس  ان يومااة أورو ااع -4

ااا  حواال الطااب. وأمااع   Constantine The Africanشاارارتهع ياااطنطين ا اريواا 
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ا نشطة الت  توالة  لد  لك ا  الورن الثعن  عشر اكعنة عميمة وهعئلة  ت،عه  ا  
ي ااعل. وماان الاادول التاا  حيويتهااع النشااعط الفكااري ايااالم  ااا  الواارنين الثااعمن والتعااا  تور 

ن اعااعدة يومااة  ااا عنيع. وان نجلتاارا  وان أاااهمة ااا  هاا ا النشااعط الحيااوي؛ ايطعليااع  وألمعنيااع  وان
أورو ع لل ة الترجمة دورال حعامعل ايهع  وأن الترجمة عملة كوايط ا  ااتمرارية انلعب 

حيعئهع.   أورو ع وان
 ثعنيعل: النصف الثعن  من الورن الثعن  عشر

(؛ ماان أصاال ايطااعل  1114-1187)Gerand of Cremona ديملالاوني جيلالادادد ا *
اشتهر  علترجمة من اللغة اللر ية الى اللتينية. يعث جيرارد  ترجمة خم  وثماعنين عمالل 

 ميعدين الللث  موا مة كعلتعل  : ا  مختلف
  Logicفي ا منطق: : أولاً 
ماان الناااخة اللر يااة  Analytics Posteriorكتع ااعن  راااطو ااا  التحلياال المنطواا  -1

 )ا  النصف ا ول من الورن اللعشر(. Matta ibn Yunusالت  أعد هع مت ى  ن يون 
)أواخر الورن الرا   (   تلليوعة حول التحليل    Themistiosثيمياتيو   – 2

   Commentary on the Posterior Analyticsالمنطو  أو الهنداة التحليلية 
 .اخة اللر ية نفاهعكتعب واحد   ر مع من الن

3- De syllogism الويع  المنطو  للفعرا  " وهو ج ء من شروحه وتلليوعته على "
   Organon.كتعب أراطو ا ورغعنون

   Philosophy  ا فللفة: ثثنيثً:
( تتللاس  كتع اعة أرااطو أو  كتع اعة أرااطو الكع  اة 10( وحتاى )4ا ريعث من)

( وحتااى 11؛ وا ريااعث ماان)Aristotelian or Pseudo-Aristotelianأي الم يفااة 
علااى  Alexander of Aphrodisias( تخاا  تلليوااعة اياااكندر ا اروديااا  15)

 أعمعل أراطو.
 ""On Heaven and The Earthأر لة كدتب حول الامعء وا ر  -4
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 ""On Natural Hearingثمعنية كدتب حول الام  الط يل  -5
 "On Generation and Corruptionكتعب حول ال درية والفاعد" -6
( مان 4( الاى)1  تاث ترجماة ا جا اء مان )( Book of Meteors ) كتعب الشهب  -7

 ة ترجمته ي ل  لك. طريس؛ وأمع الج ء الرا   اود تمالناخة اللر ية ليح   ن ال
( وهو عمل تث ايت عااه  واااطة مالاف Book Of Gemsكتعب ا حجعر الكريمة ) -8

) دايااة الواارن  Saxony  Arnold ofألمااعن  لاادائرة ملااعرف يداادع  أرنولااد الاكاااون  
 الثعلق عشر.(

  والكتاعب De exposistione bonitatis puraeكتاعب اا   ياعن الجاودة النوياة  -9
 Liber deالشاهير اا  ا الطونياة الحديثاة الملاروف  عااث كتاعب ا مارا  أو الللال 

causis. 
 On the Elements or Onكتعب حول اللنعصار أو حاول خاوا  اللنعصار  -10

the Properties of Elements. . و كل ا حتمع ة هو عمل االم 
 ".On Motion and Timeكتعب حول الحركة والوية" -11
 .On Perception "De sensuكتعب حول الودرة على الفهث أو ايدراك" -12
كتااعب حااول "الفكاارة التاا  توااول  ااأن النمااو والتطااوير يحاادق ااا  الهيئااة ولااي  ااا   -13

 المعدة." من الناخة اللر ية   و عثمعن اليد الدمشو  ) داية الورن اللعشر.(
 De intellectu et intellect ( Onالا ي يدفهاث   ءوالشا كتاعب حاول "اللوال  -14

the Intellect and the Thing Understood ناين  ان " مان النااخة اللر ياة لحد
 (.1501ااحعس  نشر انة )

 ". " De Unitasكتعب ا تحعد     -15
 On The Five Essences orكتااعب الكناادي حااول المعهيااعة الخماا  " -16

Substances" 
 كتعب الكندي حول " النوث والحلث." -17
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    " On Reason "كتعب الكندي حول الت رير -18
 .تعب أراطو حول الام  الط يل نود الفعرا   لك – 19
و. فكتااعب الفااعرا   حااول "الللااوث." ثمااة ترجمااة م كاارة أو ملد لااة يااعث  هااع غونااد اعلااا -20

 Camerariusولكاااااااان ناااااااااخة جياااااااارارد ندشاااااااارة  وااااااااااطة غوليلمااااااااو  كااااااااعميراريو    
Guilelmus  اواااااد تاااااث نشااااارهع عاااان طرياااااس كليمااااان   اااااومكر اااااعلفووأمااااع نااااااخة غوناااااد         

(135; Isis, Munster 19‚ )Clemens Baeumker  وثماة نااخة  علل رياة تااث
 Mich. Rosenstein .(Breslau ‚1858نشرهع  وااطة )

" ع عمااعل الكعملااة  كتااعب "اللنعصاار" ياااحعس ايااارائيل  والاا ي ندشاار ايمااع يدلاارف -21
 (. ولث تتث ترجمة ه ا اللمل من يِ ل ياطنطين ا اريو .1515ياحعس" )ليون

كتاااعب آخااار يااااحعس اياااارائيل  حاااول )توصااايف ا شااايعء  تلريفعتهاااع والفااارس  اااين  -22
 الوصف والتلريف.(

  لوب ا فلك وا ديثضيث  الإنديقية : ثث ثثً:
 On the Sphere in" حركاة الكواكاب الااي عرة  Autolycusكتاعب أوتوليكاو  -23

Motion, .نين ويواطع  ن لويع  " من الناخة اللر ية ياحعس  ن حد
ليويليد  ا  خماة عشر كتع عل )اعد ا عتوعد ولمدة طويلاة  Elementsاللنعصر -24

( التاا  1904عثاار علااى عاادة مخطوطااعة ااا  ااانة ) A.A.Bjornbo ،اايععهع  ولكاان 
 نا هع الى ناخة جيرارد.(

نااين Dataكتااعب يويليااد  حااول الملطيااعة " -25 " ماان الناااخة اللر يااة ياااحعس  اان حد
  ن ير ة. الت  يعث  تنويحهع ثع ة

 " On Measuring The Circle" كتعب أرشميد  حول ييع  الدائرة   -26
" والاااا ي تمااااة نااااا ة Conicsالملااااروف  عاااااث " Apolloniusكتااااعب أ ولونيااااو   -27

 .Heibergالناخة اللتينية منه الى جيرارد  وااطة  
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النااخة  " )من  دايعة الورن الثعن  س.ث( مانHypsiclesالكتعب الملروف  عاث " -28
نين ويواطع  ن لويع.  اللر ية ياحعس  ن حد

 Deكتاااعب ثيودوااااايو  حااااول "الكواكاااب الاااااي عرة" ) اااادايعة الوااارن ا ول س.ث( -29
sphaeris.. 

 On Habitableكتااعب ثيودوااايو  حااول "ا مااعكن التاا  يمكاان اللاايب ايهااع  -30
Places,.من الناخة اللر ية لوواطع  ن لويع " 

) داياة الوارن ا ول س.ث( "مادخل الاى كيفياة اااتخداث Geminos كتعب جيمنو   -31
 الكون".

)أواخر الورن ا ول س.ث( ا  حاعب المثلثعة Menelao كتعب مينيلو   -32
 (On Spherical Figuresالكروي                     )

( 1175كتااعب المعجاااط  ل طليمااو   أتااث  ترجمتااه جياارارد ااا  طليطلااة ااا  ااانة ) -33
 (.1515ا  ال نديية ا  انة )وندشر 

  لوب ا فلك وا ديثضيث  ا عدبية: :دابعثً 
موااااى الملاااروف  عااااث "كتاااعب ا خاااوة الثلثاااة" نشااار  ماااعك  كاااورت                                   كتاااعب  نااا -34
(1885. Guilaume )Max Halle 

" نشارته  De algebra et almucabala ,كتاعب الخاوار م  "الج ار والموع لاة -35
Guilaume Libri .تحة عنوان تعريخ علوث الريع،يعة 

كتااعب الفرغااعن  الملااروف  عاااث "مجموعااة الملااعرف حااول النجااوث وم ااعد  حركااة  -36
 John of Sevilleا جراث الامعوية". تث نشر ترجمة م كارة لاه ياعث  هاع جاون ايشا يل  

مل أن تكاون لجيارارد( اواد )ويدحت (. وأمع الناخة اللتينية1493ا  انة ) Ferraraا  
اا  اانة   Zucchero Bencivenniتدرجمة الى الفرناية ومنهع الى اييطعلية  واااطة

(. وأمع ترجمة جيرارد اود تمة اععدة صيعغتهع  عللغة الل رية عن طريس يلووب 1313)
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(؛ كمااع تمااة ترجمااة الناااخة ا خياارة 1232حااوال  ااانة) Jacob Anatoliا نع،ااول  
 (.1590)ارانكفورة  Jacob Christmann ية  وااطةالى اللتين

 Max Curtzeكتاعب أحماد  ان يوااف حاول "ا ياوا  الممعثلاة" هندااة.  نشار   -37
(Mitt.des Copernikus,48-50, 1887) 

 On Proportion and The)كتعب أحمد  ن يواف "النا ة وعلية التنعاب"  -38
Relation of Proportion) 

 10الى ريث 1النيري ي على كتعب اللنعصر ييويليد . ا ج اء من ريثتلليوعة  -39
  Leipzig 1899.P 420,  على هيئة ملحس  ط لة )M.Curtzeتث نشرهع  وااطة

(Heiberg and Menge’s . لناخة ايويليد 
 De figura alchata.كتعب ثع ة  ن ير ة "الشكل الخطأ".        -40
 امعء المعجاط  وتفايرهع.  تحليل ثع ة  ن ير ة   -41
لى الوراء. -42  كتعب ثع ة  ن ير ة ا  الحركة الى ا معث وان
 كتعب أ و كعمل ال ي يدلرف عند اللرب  عاث كتعب "الج ر والموع لة". -43
كتعب أ و عثمعن  أو محمد  ن ع د ال عي  الملروف  عاث كتعب اليهودي المتللس  -44

تحاااااة عناااااوان "حاااااول ا رياااااعث والخطاااااوط"  واااااااطة  دلشااااار ايويلياااااد  والااااا ي تاااااث نشااااار  
B.Boncompagni, 1863 and by M.Curtze (Leipzig,1899) 

كتااعب ياااعث  تأليفاااه عر ااا   ااان اااالد عاان التواااويث النصاااران  يحاااوي مللوماااعة الكياااة  -45
   ا  كتع ه "تعريخ علث الريع،يعة".G.Libriو راعية. نشر  

التاااالة اااا  الفلاااك والتااا  تاااث ايهاااع كتاااعب جاااع ر  ااان أالاااط حاااول "كتاااب  طليماااو   -46
 نوريم يرغ( Nuremberg1534تصحيط أخطعئه"  )

" غيار ملاروف تعريخاه On Practical Geometryكتعب "ا  الهنداة اللملية   -47
 و  مالفه.
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"وهااو كتااعب ااا  علااث الحاااعب غياار  كتااعب "اللااد اللشااري  ا ريااعث الكليااة والكاااور -48
 Germandus.    (Algorismus on Whole ىملروف الهدوية؛ وأمع مترجمه ايدع
Numbers and Fractions  ) 

 Book on The Equilibrium of The)كتعب حول توا ن الكواكب الاي عرة -49
Plantes) 

 إن ا بندين ا تث يين  بثدة  ن جداول فل ية.
الجاداول ملعيير أو موعاعة ال ركلا . ثماة أعاداد كثيارة مان النااخة اللتينياة لها    -50

 الشهيرة ولكن  ل،هع الت    تحمل ااث جيرارد ر مع تمث ل ناخ أخرن.
 Book )كتعب حول الكواكب الامعوية الااي عرة كلهاع وترتياب أو تنمايث الجاداول   -51

of All the Heavenly Spheres and The Arrangement of Tables ) 
 خثملثً: ا في يثء وا مي ثني ث:

 Tideus؛  عي،ااعاة الااى "كتااعب تيااديو  Dioclesللة" لاادايوكلي  "المرايااع المشاات -52
علاى   Eutociosا  حول المرآة"  و لك حا مع تث نولاه عان طرياس تلليواعة يوتوكياو 

 أعمعل أرشميد .
" ثاث  De aspectibus , On Appearances  كتاعب الكنادي حاول "المماعهر -53

 A.A.Bjornbo and Seb.Vogl أت لااه  كتااعب "الماالل وتنااوع الممااعهر"  نشاار 
(Leipzig1912)  

 كتعب ا ن ير ة. -54
 On Twilight and theكتاعب   ان الهياثث حاول "الشافس وتجما  الاداحب    -55

Gathering of Clouds(واااا   اااع ل اااانة 1542". طد ااا  اااا  لشااا ونة اااا  اااانة )
(1572.) 
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 طب الإنديق: لثدلثً:
حاااول أولئاااك الااا ين يلاااعنون مااان آ ث  Hippocratisكتاااعب "الحويواااة لهي اااوكراتي   -56

الماوة" كاا لك عدارف  عاااث "كتااعب الحكماة وصااندوس اللاعج". ثمااة عاادد متناوع ماان الناااخ 
اللر ياااة مااان كتاااعب هي اااوكراتي  الكاااع ب  أي الم ياااف هااا ا  احاااداهع ليحااا   ااان ال طرياااس 
نين  ن ااحعس تماة ط ععتهاع جميلاعل ما  كتاعب "المنصاور" للارا ي اا  حاوال   وأخرن لحد

(1497-1450.) 
 The‘تلليوااعة علااى كتااعب هي ااوكراتي  المتللااس " حميااة ا ماارا  الخطياارة    -57

Regimen of Dangerous Illnesses 
  Galen( مااان هااا ا الوااااث هااا  كتع اااعة ل اااعلن66ى حتااا 58) إن اطد لالالاثب ملالالان

ويحتمال أن تكاون  Galenic or Pseudo- Galenicأي الم يفاة  –علن الكع  اة جاأو 
نااين  اان ااااحعس؛ وأمااع ريااث ) ( ر مااع تم ااة 64يااد تدرجمااة جميلهااع الااى اللر يااة  وااااطة حد

 ترجمته عن طريس يح   ن ال طريس.
" ويد تمة ترجمة اللمل Prognosticsتلليوعة على كتعب هي وكراتي  "التكه ن   -58

 نفاه اع وعل عن طريس ياطنطين ا اريو .
 (On The Elements)   كتعب حول اللنعصر -59
 .Monteusلمونتيو  On Secrets"كتعب ا ارار   -60
 (On Complicationsكتعب حول الم،ععفعة  ) -61
 On the Evil of Variedكتاعب حاول "الاداء الناعتج عان تناوع الم،اععفعة   -62

Complications." 
ة غيااار " أو "الللجاااعOn Simple Medicine"الطاااب ال اااايط أو اللاااعدي   -63

 " أي ال ايطة.On Simple Remediesالمرك ة  
: التغيار المفاعجن نحاو ا ا،ال أو  , On the Days of Crisis"أيعث ال دحْاران   -64

 (.De Criticis diebusا اوأ ا  "ا مرا  الحمي ة الحعدة". )
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 .On Crisis(.De Crisiكتعب ا  "ال دحْران".  ) -65
 ا طب ا عدبي :

 Alkindi,De Gradibus Medicinarumكتاعب الكنادي اا  "مجاعل الطاب"   -66
( (  On the  Range of Medicin   "أو "ال حاق اا  مجاعل الطاب المركابOn 

Investigating the range of Compound Medecines نشار ما  النااخة .
"المختصاار  لك كتااعب(  وكاا 1531اللتينيااة   اان  طاالن "ااا  علااوث الكاالث" )اتراااا ورغ

(. ويد تم ة ترجمة اللمل نفااه 1556)ال نديية  Brief Work on Doses ا  الجرع"
 .Arnold of Villanovaا   ايلنو فالا أرنولد وااطة 

 (Aphorismsكتعب "الحكمة   ن مياعويه".  ) -67
 وهاو كتاعب يتللاس  ممعرااعة ( Breviariu )كتاعب "الماوج  ليحا   ان اارايون"  -68
 The Practice of John Serapion Called) و تط يواعة جاون اايرا يون أ

Breviary ) (.1497)ال نديية 
 Known as Almansor  ( Bookكتعب أ و  كر الرا ي الملروف  علمنصور   -69

of Albutrus Rasis  
 ( اصلل م  وصفعة ط ية مل ينة من المالف.154كتعب ا ياعث للرا ي ويحوي) -70

 ( Book of Divisions Containing 154 Chapters with Certain 
Prescriptions of  the Same Author ) 

 (Brief Introduction to Medicineالرا ي المودمة الموج ة لللث الطب  ) -71
  ان ا عمعل  On Sicknesses of the Joints  الرا ي  "أمرا  المفعصل". -72

(  1500( ماان أعمااعل الاارا ي ندشاارة ااا  )ال ندييااة 73ىحتاا70الماا كورة ااا  ا ريااعث ماان)
 م   ل  ا عمعل ا خرن.
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 Book of Azareguus onكتاعب أ او الوعااث ال هاراوي "اا  علاث الجراحاة   -73
Surgery  وندشااااار  ول مااااارة مااااا   كتاااااعب "Chauliac   علاااااث الجراحاااااة اللتينااااا"

 (.1497)ال نديية
"   ن  Five Books of the Canonof Avicinnaكتعب "الوعنون ا  الطب   -74

  و ادوا 1473اينع  وال ي يتألف من خماة أج اء. ويد ط   لمراة عديدة منهع: ميلنو
1476. 
 On Medicines and )"الطاب وا طلماة غيار المرك اة   كتعب ا ان الواااد اا  -75

Simple Foods )"أو "ياوة اللالج  علن عتاعة الط ياة  " ( On the Powers of 
Simple Medicinse) ( أي،عل.1531ندشر ا  )اتراا ورغ 

 "المهعرة ا  علث الطب". Galenعلن جتلليوعة على  ن ر،وان على كتعب  -76
  لب ا تنجيب ا عدبي:

 Book of Alfadhol ,that is )  كتاعب الف،اول ويدوصاد  اه عارب  اعخو   -77
,The Arab of Bachus )  أواخار الوارن ر مع يكون صعح ه هو الف،ل  ن نو عخة(

 الثعمن( أو الف،ل  ن اهل الاركا  ) دايعة الورن التعا (.
أعماااعل ماااع شاااعء الله مثااال "الكاااون"  تاااث حركاااة الكاااون" و "ط يلاااة أو هيئاااة المااادار  -78

 (.1549و1504الامعوي" و "ا  ط يلة ا جراث الامعوية"  وندشرة ا  نوريم يرغ ا  )
" ) آواخر الورن   Alcandrinusدرينو  " أو "الكعن Alchandrus"الخعندرو    -79

حااول الحوااعئس والتكهنااعة ااا  علااث التنجاايث"   Arcandamاللعشاار (    لنااوان أركعنااداث 
 (.1542) عري 

 )".  Liber de  accidentibus alfel كتاعب حاول "ا حاداق المشااومة  -81
Book of Ominous Events)." ان لفماة"Alfel " الفاأل" ها  تحرياف للكلماة اللر ياة

 والت  تلن  شاث.
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 Book of theكتاعب جاع ر  ان حي اعن الملاروف  عااث "كتاعب ألوهياة الاا لين " -82
Divinity of the Seventy. 

وياد ويلاة  Book on Alus and Saltsكتاعب للارا ي حاول "الشاب والملاط"  -83
"ملنااااااع ااااااا   نااااااا ته للاااااارا ي ااااااا  مخطوطااااااة واحاااااادة  ولكاااااان ثمااااااة أخاااااارن تحااااااوي ع ااااااعرة

 .abud nus in Yspania"( With us in Spain)اا عنيع".
" و "كتاعب يادع  ناور   Book of the Light of Lightsكتاعب "ناور ا ناوار -84

 F.Wustenfeldاب أي،اعل للارا ي  ولكان واواعل لماع يعلاه  ند كعملة" ي ارشعداةا نوار م  
 .( ان ه   الترجمة  على مع ي دو  لث تكن من اللغة اللر ية1877  76)ريث
"كتااااااااااااااااااااااعب ،اااااااااااااااااااااارب الرماااااااااااااااااااااال ااااااااااااااااااااااا  انااااااااااااااااااااااون الكِهعنااااااااااااااااااااااة أو اللرِااااااااااااااااااااااااة"                                                                  -85
(Book of Geomancy on The Arts  of Divination.) 

ا عمث  ين جميا  المتارجمين؛  لاك أناه كاعن متلهفاعل  جيدادد ا  ديمونير مع يدلد 
الاى اللغاة   –حتاى  لاك الحاين  -على ترجمة كتعب المعجاط   ال ي لث يكن ياد تدارجث  

اللتينيااة. وماان أجاال  لااك اااعار الااى طليطلااة حيااق در  اللغااة اللر يااة واشااتغل كمتاارجث 
علااى يديااه  وهااو أماار    حتااى واعتااه. ويدلتوااد أن واحاادال وااا لين عماالل يااد تم ااة ترجمتهااع

تماال أنااه كااعن  يمكاان أن يوااوث  ااه ماان دون حصااوله علااى ماااععدة  وااا  الويااة نفاااه يحد
 مديرال لمدراة تخت   علترجمة. 

( نصاران  مان أصال ااا عن   1190-1200) Marc of Toledo ملاثدك ا طليطللاي*
 ترجث من اللر ية الى اللتينية. ومن أعمعله:

 ترجمة الورآن الكريث. -1
نين  ن ااحعس. Galenعلن جراعئل  -2  من الناخة اللر ية لحد
نين  ن ااحعس. -3  وعددال من الراعئل وال حوق ا خرن لحد
( يهودي من أصل اا عن  ترجث 1150حوال  ) –  Josseph Qimhi محي يولف*

 من الل رية الى اللر ية. ومن أعمعله:
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)اا      Bahya Ben Joseph"كتعب الهداية الى اعرد الولاوب ل عهياع  ان يوااف  -1
 (.  Ethicsا خلس   

واصاال ا نشااطة التاا  كااعن يوااوث  هااع كاال ماان ا راهااعث  اان عاا را  وان راهااعث  رحي ااع ااا   -2
 اللر   وتوديمه لليهود ا  عموث أورو ع النصرانية. –مجعل ترجمة الفكر اليهودي 

( يهاودي مان أصاال 1150-1180)  Judahi Bn Tibbonجلاوداهي بلان طيبلاون*
  عن  ترجث من اللر ية الى اللتينية. ومن أعمعله: اا
 Faithsحول "اييمعن واللوعئد"    Saadia Bin Josephكتعب الدية  ن يواف -1

and Dogmas                  2-   كتعب ا ن غع رولIbn Gabirol    اصلح"
 .Islah al Akhlaqا خلس ".

 وآخر ا  "ا صول". عد""ا  الووا   Ibn Jonahكتعب ا ن جونع   -3
  Pilgrimageحول "الحج".  Judah ha Levi   فكتعب جودا هعليا -4
 "الهداية الى اعرد الولوب.  Bahya Ben Josephكتعب  هيع  ن يواف  -5

ان جودا  ن طي ون ويدعى "ا ب للمترجمين اليهود"؛ ياد أوصاى ا ناه  اأن يهاتث 
الحفااعم علاى المكت اة ال،ااخمة مان المالفااعة   دراااة اللغاة اللر يااة كثيارال حتاى يتااانى لاه

له وأن يووث  ترجمة أك ر عدد يمكنه ترجمته. ولواد أصا ط  الل رية واللر ية الت  ايورث هع
مترجماع عميماع اا   ادايعة  –ا  ن ال ي يددمة له ه   النصيحة  –صمويل  ن طي ون 
 الورن الثعلق عشر.

؛ نصااران  ماان أصاال Eugene The Amir – (1150-1160) اطميلالاد يلالاوجين*
 يونعن  ترجث من اليونعنية واللر ية الى اللتينية. ومن أعمعله:

 المناوب ل طليمو  من اللر ية. The Optics كتعب "ال صريعة"  -1
 من اليونعنية. Almagestكتعب "المعجاط " -2
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ويد ا دهر يوجين ا ميار تحاة رععياة ملاوك صاولية روجار الثاعن  وولايث ا ول   
وكعن ع،وال ا  حكومة ا خير؛  لك أنه كعن ععلث ريع،يعة  والكيعل  واععد أي،عل ا  

 نول كتعب "كليلة ودمنة" الشهير الى الغرب. 
( نصااران  ماان 1160حااوال  ) Aristippus of Catania أدللالاتيبوا ا قثطلالاثني*

 ية ترجث من اليونعنية الى اللتينية. ومن أشهر أعمعله : صول
 Meno andالت  تدلد ا ولى من نوعهع المامى "حوار أالطون حول خلود الروح" -1

phaedo. 
 الكتعب الرا    راطو "ا  ا رصعد الجوية". -2

الشاري  أراتي و  هو رئي  الشمعاة  مدينة كعتعنيع أو )كعطعنيع ( الوايلة على الااعحل 
لج يرة صولية. لود أح،ر أراتي و  الكثير من المخطوطعة ايغريوية الى صولية مان 

 مكت ة معنويل ا ول كومنين ام راطور الواطنطينية. 
(؛ نصران  من ايطعليع  1158-1166) Paschal the Roman ثل ثل ا دومثنيب*

 ترجث من اليونعنية الى اللتينية. من أشهر أعمعله : 
 ر  ين يهودي ونصران ". "حوا -1
"كتعب الكن  الاري" وهو كتعب اعتمد اا  تأليفاه علاى المصاعدر اللتينياة واليونعنياة  -2

 والشريية. 
حاااول الملاااعرف الوديماااة ايماااع يخااا    Cyranidesالخلصاااة الوااياااة لاااايرانيد  -3

 ا،عئل الحيوانعة  وا حجعر  والن عتعة. 
(؛ نصاران  مان ارنااع  تارجث مان 1168) حاوال  –William le Mire  و لايب  لاوميد*

 اليونعنية الى اللتينية  ومن أهث أعمعله : 
 خلصعة راعئل الودي   ول   وأعمعل أخرن.  -1

واادث لاادير الواادي  دينااي           ااا   ااعري ؛ ويااد أدرااال الااى St. Denisكااعن ولاايث مد
 الواطنطينية لجلب مخطوطعة للدي ر الم كور لترجمتهع.
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(؛ تااارجث مااان اليونعنياااة الاااى 1160حاااوال  ) – John sarazin  ينيوحنلالالاث للالالاثدا  *
 اللتينية. 

يعث   يعرة للشرس ا دنى  حثاعل عان المخطوطاعة ايغريوياة وتارجث  ل،اعل مان أعماعل     
 . Pseudo – Dionysiosديونيايو  الكع  ة أو الم يفة 

( نصاران  مان ايطعلياع  1150-1158) Burgundio of pizza بدننلاديو ا بيلا او *
 ترجث من ايغريوية الى اللتينية  ومن أشهر أعمعله :

 . Hippocratesكتعب "الحكمة أو ا مثلة لهي ويراط    -1 
"ط وااااعة ا ط ااااعء" وآخاااار حااااول "تنااااوع الحمااااى" وأخاااار ااااا       Galenاعلين جااااكتااااعب  -2

خاار حااول التغيااراة المفعجئااة آو "ال واا  المري،ااة" وآخاار يتحاادق عاان "الن ،ااعة الاااريلة" 
مي ة الحعدة وآخر ا  "علاث الماداواة" وأخيارال  نحو ا ا،ل أو نحو ا اوأ ا  ا مرا  الحد

 ا  الن  ".  ا ختلفكتعب "
 كتعب حول "ط يلة ايناعن".  -3
 Johon chrysostonمحع،ااراة أخلييااة عديااادة للواادي  يوحنااع كرياوااااتوث    -4

 . St. Basilوالودي   ع ل 
"الجا ء الرئياا  John of Damascusالج ء ا اعا  مان كتاعب يوحناع الدمشاو   -5

 لين وع  ". 
 كتعب يحوي ايت عاعة وموتطفعة  عمعل يونعنية يدعى "المختصر".  -6
( 1176  حوال  )Lew The Pisan  يو ا بي او أو  Lew Tuscus  يو تول وا*

 ترجث من اليونعنية الى اللتينية.
ماان الناااخة  Ibn irinليااو  ترجمااة كتااعب ا حاالث  حمااد  اان ااايرين لوااد يااعث 

 اليونعنية   وهو ع،ود ا  الجعلية ال ي اوية المويمة ا  مدينة الواطنطينية. 
لواد كاعن الوارن الثاعن  عشار عصارال اايطرة الترجماة اياه مان اللغاة اللر ياة الااى 
اللغااة اللتينيااة علااى اينجااع اة ا دخاارن كلهااع.  عي،ااعاة الااى  لااك  اااقن هاا ا الواارن ن لِااث  
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 وجاااود جيااارارد الكريماااون  الااا ي يدلاااد أعماااث المتااارجمين علاااى ايطااالس الااا ي ياااعث  نوااال 
يااة  أي اللر يااة وغيرهااع ماان الثوعاااعة  ا خاارن الااى مجموعااة ،ااخمة ماان الثوعاااة ا جن 

 الثوعاة النصرانية. 
لتلهفهااع  ماا   ا د لللااعلث النصااران  الملعصاار ور لوااد ندمِاار الااى جيااراد علااى أنااه ن اار 

وتويهااع للتللاايث واغتااراف الملراااة ماان المصااعدر اللر يااة؛ لاا لك اوااد كااعن تااأثير مااع ترجمااه 
وال ي مث لاه  –الترجمة والنول الى اللغة اللتينية أي  –عميمعل جدال. ان ايحيعء اللتين  

جيرارد الكريمون  كعن اا  جاوهر  احياعء للللاوث الط يلياة  ولاي  للللاوث اينااعنية  الا ي 
اال  اااوف يااأت  ايمااع  لااد خاالل نه،ااة الواارن الخااعم  عشاار. و مااع أن جياارارد أم،ااى جد

ع لللاعلث كمركا  للثوعااة. ويته ا  طليطلة  اقن  لك يلن  أن اا عنيع ااتمرة اا   ععمتها
ان نشااعط جياارارد الاا ي   نمياار لااه ااا  حواال الترجمااة اااتط أمااعث اللااعلث اللتيناا  الغر اا  
و شكل اخ  كنو  ايغريس واللرب ا  حوول الفلافة  والريع،ايعة  والفلاك  والفي ياعء  

لاااد والطااب  وأخيااارال الكيمياااعء. وماان  اااين ا عماااعل الواحااد والاااا لين التااا  يااعث  ترجمتهاااع يد 
كتااعب المعجاااط  وكتااعب الوااعنون   اان اااينع أهااث تلااك الترجمااعة جميلااع. كاا لك تااث نواال 
الملعرف اللر ية عن طريس النداخ الل رية للراعئل والمالفعة اللر ياة   لاك أن جاودا  ان 

  ر حي ع.  وأ راهعث ن ع را  أ راهعثطي ون ويواف يمح  واصل التوليد ال ي  دأ  كل من 
ك لك كعناة علاى درجاة ك يارة مان ا همياة  الترجماعة التا  تم اة  شاكل م عشار 
ماان اللغااة اليونعنيااة الااى اللتينيااة  والتاا  غعل ااعل مااع كعنااة مداااااة علااى ترجمااعة النداااخ 

 اللر ية الت  تم ة عن اليونعنية. 
لوااااد اااااععد نواااال الملااااعرف اللر يااااة الااااى الغاااارب علااااى تمهيااااد الطريااااس لتأاااااي  

أن جعملاااعة كااال مااان ااااعليرنو و ولونياااع تأاااااة اااا  ايطعلياااع  وكااا لك  الجعملاااعة؛  لاااك
  كماع ياعث انجلتارااا   أكاافوردشديدة جعملعة مون ليه و عري  ا  ارناع  وأخيارال جعملاة 

ث  وماان ثااث اوااد صااعر ماان 1209ااانة  كم ااردجااارع ماان جعملااة  ااعري   تأاااي  جعملااة 
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ااا  التحصاايل الللماا  علااى الممكاان وماان ال،ااروري أي،ااعل ات ااعع أااالوب منااتمث وماانمث 
    ماتون التلليث اللعل .    

 ا تدجمث  و ب وغ ا حضثدة ا غدبية : خرصث 
كاعن  شاكل  –و درجاة أيال الوارن الثعلاق عشار  –لود رأينع أن الورن الثاعن  عشار 

أاعااا  اتاارة انتوااعل  ثااث ااااتيلعب  وأخياارال اناادمعج؛  لااك أن ا صااغر ماان  ااين الثوعاااعة 
 صافة  –وه  الثوعاة ايالمية يد  دأة ا  ال  ول. لود تث انجع  ا نتوعل  الرائدة آن اك
عن طريس ترجمة المالفعة والكتع عة اللر ية الى اللغتين اللتينية والل رية.  –ش ه كلية 

وأمااع ا نصااهعر النهااعئ  اوااد تحوااس نتيجااة للتوااعرب  ااين الثوااعايتين النصاارانية وايااالمية 
عدل ا نشااطة الثوعايااة  ااين أورو اع واللااعلث اللر اا  لااث يكاان أكثاار يااوة وتفععلهماع. كمااع أن ت اا

 ا  أي وية منه خلل ه ا اللصر.
و لك أنه  حلول منتصاف الوارن الثعلاق عشار   ادأة تتشاكل اا  أورو اع الغر ياة  

 تينا . وما  نهعياة الوارن الثعلاق  –عر ا   –نواة لح،اعرة جديادة؛ ناواة مصادرهع يوناعن  
اللاااعلث النصاااران  الغر ااا  تأخااا  الرياااعدة الثوعاياااة؛ ومنااا   لاااك الحاااين  عشااار  ااادأة ع ورياااة 

 أص حة تلك الل ورية ه  الم دع للثوعاة الحديثة.
لود رأيناع كياف ت ماة ترجماة الجا ء ا ك ار مان الللاوث اليونعنياة الاى اللغاة اللر ياة  

الثااعن    شاكل تاادريج  ااا  اتاارة م كارة.  لااك أن الملااعرف اليونعنيااة كعناة ماا   دايااة الواارن
عشر متوارة اوط  عللغتين اليونعنياة واللر ياة  ولكان الوصاول اليهاع كاعن أكثار ااهولة اا  

أي اللر  . ه ا  عي،عاة الى أن كثيرال مان ا عماعل اليونعنياة ،اععة  –شكلهع ا خير 
أصااولهع ولكنهااع ملااة متااوارة ااا  الترجمااعة اللر يااة. وحينمااع صااعر الغاارب نع،ااجعل  مااع 

جاااة للحصاااول علاااى ملرااااة أعماااس  وحينماااع أراد أن يجااادد اتصاااع ته يكفااا  وشااالر  علحع
ه للمصعدر اللر ية.   علفكر الوديث  لث يكن أمعمه اون التوج 

وماااان ثااااث  اااااقن المهمااااة الفكريااااة الرئياااااة للواااارنين الثااااعن  عشاااار والثعلااااق عشاااار  
ايتصرة على الترجمة. أي أن أغلب الطعية الفكرياة لفتارة اللصاور الوااطى تاث صاراهع 
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  على ايجعد ييث  اكرية جديدة ولكن على نول الوديث منهع؛ ملراة لاث تتحواس وتدكتااب لي
عن طريس  حق وااتوصعء حديق وماتول ولكنهع تحوواة  علترجماة  ومان اللغاة اللر ياة 

 .  شكل رئيا
ان احصعل توري يع للمترجمين وأعمعلهث يوودنع الى الخلصة الت  مفعدهاع أناه اا   

ياااه ا عماااعل تدتااارجث مااان اليونعنياااة الاااى اللتينياااة  ومااان اللر ياااة الاااى الوياااة الااا ي كعناااة ا
الل رية  ومن الل رية الاى اللتينياة  ومان اللتينياة الاى الفرنااية  وماع الاى  لاك  ااقن ماع 
تث ترجمته من اللغة اللر ية كعن أكثار أهمياة  مراحال مان تلاك الترجماعة التا  تم اة مان 

 اللغعة ا خرن.
رجمااعة علااى ثاالق مراحاال : مث اال المرحلااة ا ولااى أو الموجااة لوااد تم ااة هاا   الت 

ياطنطين ا اريو  ا  النصف الثعن  من الورن الحعدي عشر  والثعنية اود مث لهاع يوحناع 
ايشاا يل  ااا  النصااف ا ول ماان الواارن الثااعن  عشاار  وأمااع الموجااة الثعلثااة ماان الملااعرف 

لميث ال ي يعث  ه جيرارد الكريمون  اللر ية الت  غمرة الغرب اود كعنة نتيجة لللمل ال
 ا  النصف الثعن  من الورن الثعن  عشر. 

وتدلاااد شااا ه الج يااارة اياااا عنية الوناااعة ا كثااار أهمياااة التااا  انتولاااة ع رهاااع الملرااااة  
الجدياااادة الااااى أورو ااااع الغر يااااة  ولكنهااااع لااااث تكاااان الوحياااادة؛ أاريويااااع ماااان خاااالل ياااااطنطين 

  ومااادن كثيااارة اااا  ايم راطورياااة ال ي نطياااة    اااعثالا اريوااا   انجلتااارا مااان خااالل أديااالرد 
(  حيااق أاااهث 1091( وحتااى )902وج ياارة صااولية  التاا  حكااث ايهااع اللاارب ماان ااانة )

 جميلهع ا  ه ا الشرف. 
لوااد اتااامة الترجمااة  ااعلتخطيط الجيااد والتنماايث الاااليث وشااغلة الااانواة ا كثاار  

تلااك الترجمااعة تم ااة  نااعءل علااى  ال عليااة للاادد ك ياار ماان اللوااول اللميمااة.  لااك أن  لاا 
تلليمعة من ي ل الحكعث  غارا  محاددة   ينماع تم اة أخارن واواعل  وامار أو وصاية مان 
ي ل رجعل الكنياة أو ماومف  الحكوماة. ولكان الجا ء ا ك ار مان الترجماعة تم اة  اا ب 
الااتلطب للملااعرف الجدياادة و ااا ب رغ ااة اللااعلث اللتيناا  ااا  أن يدصاا ط لااه ال ععمااة ااا  
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الثوعاااة والللااوث. وماان ثااث  لااث ينتااه الواارن الرا اا  عشاار حتااى لااث ي ااس ا  الناا ر الياااير ماان 
 الآداب الللمية اللر ية الت  لهع ييمة اللية ولث تكن ا  متنعول ا ورو يين.

ان ا هميااة الثوعايااة للماال الللمااعء المااالمين والمتاارجمين ماان أجاال تطااوير الللااث  
أن نغاعل  اا  تواديرهع.  ن  –مهمع يلنع  –(   ناتطي  ايناعنية)الدرااعة  وايناعنيعة

عمال الترجمااة ها ا هااو الاا ي داا   ااعللرب الاى الشااهرة الثوعايااة خالل اللصااور الواااطى؛ 
آخار كاعن لاه اععلياة أكثار اا   ارو هث ومهاورهث الما هل.  ءش  لك أنه لث يكن ثمة أي 

تج عنهااع اااون الخااوف  لااك أن انتصااعراتهث اللاااكرية كعنااة محااط ايعجااعب ولكاان لااث يناا
الثوعاياة؛  لاك أن  اينجاع اةوالخ،وع  وه  صفعة   تواود أو تادا  الاى التوادث أو الاى 

اللرب ملوا ا  و،  ثوعا  ملتث الى أن اكتشفوا أعمعل ايغريس. ويدراكهث أن الكشف 
عااان تلاااك الكناااو  ونولهاااع ااااوف يوفااا   هاااث الاااى ا ماااعث يفااا ة تااااععدهث اااا   ناااعء ثواااعاتهث 

 اقنهث ل لك انته وا تلك الفرصة وأحانوا ااتغللهع. الخعصة 
و علمثاال  احينمااع أدرك اللااعلث الغر اا  حعجتااه للملراااة لكاا  يتنااعا  ماا  ايااالث  

واوااعل للليااعة مت عدلااة وماان أجاال تحويااس غعيعتااه الخعصااة وآمعلااه  اقننااع نجااد  يرجاا  الااى 
لغاااة اللتينياااة وغيرهاااع مااان اللر ياااة الاااى ال –الترجماااة مااارة أخااارن لنوااال الملرااااة اليونعنياااة 

 اللغعة ا خرن.
ن ارتوااعء اللاارب  اادأ وتواادث وتطااور عاان طريااس الترجمااة؛ أوهكاا ا يمكاان الوااول  اا 

وك لك رأينع أن الغرب اللتين  لجأ الى الواعئل  اتهع ليرتو   نفاه الى الشاهرة الثوعاياة؛ 
اللر ااا   –ومااان ثاااث  ااااقن جااا ور الفكااار الغر ااا  ليااااة ااااون مااا يج مااان الفكااار اليوناااعن  

 والل ري. 
ان هاا ا الجاااث ماان الملراااة الاا ي تااألف ماان امتاا اج الشاارس  ااعلغرب كاااب يوتااه  

 وااتوعهع من كل مصعدر مكونعته.
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1 - The Impact of Translation on The West عنوان اصل ا  كتعب  لنوان الفكر  

عنيع  فاللر   واللعلث الغر   ا  اللصر ال ه   للإالث  تأليف يوجين معير   جعملة  نالا
 (  وايتصرة الترجمة على الورن الثعن  عشر اوط.1964)نيويورك 

Arabic Thought and the Western World‚ in the Golden Age of Islam‚ by 
Eugene A. Myers (Pensylvania State University‚1964). 

اانة  منا  Lincolnنجلي ي ا صل  شغل منصب أاوف لنكلون ا( 1253 -1175) ،اروايتاةج (2)
(  ومفكاار ماااثر يااد ث لللااعلث اللتيناا  النصااران  تااراجث  تينيااة عاان ا عمااعل الفلااافية و الللميااة 1235)
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 منوط  النمير ا  الال  وراء الللث التجري  . المترجث. عل أمهر طعية ااتثنعئية وحمعا
 
(؛ مثواف وعاعلث ريع،ايعة مان اااكتلندا  1235  وماعة حاوال 1175معيكل اكوة  )ولد حاوال   - 2

ومتاارجث علااى درجااة ك ياارة ماان ا هميااة  عمااعل أراااطو ماان اللغااة اللر يااة والل ريااة  ويااد اشااتهر كثياارال 
ث وعر اف  وانته   ه المطعف اا   الط ام راطاور ايم راطورياة الرومعنياة المودااة اردريا ك الثاعن  كمنج 

 ا  ج يرة صولية. المترجث.
 ألمعنيااع الغر يااة  Swabia( ااا  لااونجين صااوا يع 1200أل رتااو  مااعغنو   الواادي   ولااد حااوال ) - 3

  اليااااوف  وعاااعلث  هاااوت   ومااااا  دراااااة الللاااوث Cologne  اااا  كولاااون 15/11/1280وتاااوا  
 الط يلية النصرانية ا  اللصور الواط  ا ورو ية. المترجث.

 دالمعتيع أو دالمعشيع ه  احدن المنعطس الت  تشك ل جمهورية كرواتيع الحعلية. المترجث. - 4
ع   طر  الم عرك من مونة  وااييه  ولد ا  موناة  واااييه  وهو ملروف   (1)  Blessed Peterأي،ل

of Montboissier (منطوة أو 1092انة  )اايرن اAuvergn (اا  كلاون  1150 فرناع  وتوا  انة )
Cluny  موعطلااة  رغناادي Burgundy   ماان أ اار  مدواادم   دي اار كلااون  الاا ي أدة اصاالحعته الروحيااة

والفكريااة و المعليااة الااى اعااعدة احااتلل دي اار كلااون  لمكعنتااه الرايلااة  ااين الماااااعة الدينيااة ااا  أورو ااع. 
 المترجث.
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 1170حااوال  ) Leonardo of Pizaأو ليونااعردو ال ياا اوي  Fibonacciليونااعردو اي ونعتشاا   (1)

( هااو عااعلث الريع،اايعة ا كثاار شااهرة وتمياا لا ااا  اللصااور الواااطى ا ورو يااة. 1240وتااوا   لااد ااانة 
 .المترجث

كلمااة يونعنيااة تلناا  وااايلة  كتاااعب الملراااة و خعصااة: مجموعااة م ااعد    Organonا ورغااعنون  - 5
 خعصة  عل حق الللم  أو الفلاف . المترجث.

وماعة  1632 ااام ر  أمااترداث انو  24؛ ولاد اا   Benedict de Spinoza نياديكة دي اا ينو ا  (2)
مفكر دين  وايلاوف مااتول ينتما  للما هب اللولا   صاعغ أحاد   Hague(  مدينة 1677ا راير  21

 أكثر ا نممة الميتعاي يوية كمع ل ا  الفلافة الغر ية. المترجث.
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 الجذور الفلسفية للعولمة

 د. الصديق عبد الله أبو رويلة
 تمهيد:

لقددددد ا اددددلات البادددد وت للبدددد اليؤ والبق بدددديؤ ب لادددد وؤ او  صدددد دية والاي ادددددية 
البب ادددرن ليادددون اللاولبدددة  واوا ب عيدددة للبادددن وال يقيدددو  دددئ الادددعور الر يادددة واللاوابددد  

واا ط ع ك  ب ان أؤ ي رك  ولره ببي هج بلايية يقوده لالا   لك الب لرات  فرض عليد  
ؤ اددد و  الدددبلاض  الكادددن عدددؤ أصدددو  يادددون اللاولبدددة بدددؤ بيإدددوره الابصدددئ  ا ددد  وا 
الكادددن ببويدددوعية عدددؤ  لدددك اأادددب و  ادددياد أيقددد    يدددبؤ ا يبددد   اا ب عيددد    عا كددد ؤ 

 وؤ اوا ب عيدة  و كدوؤ اللاوابد  أكلدر  لالق د  ب و  صد د  دئ ا لدة بد الب ان بق بد   ب لاد  
 لبا    او  ص دية  لعلك  ولرت با ووت البد اليؤ  دئ  لادريفق  ب بق بّ   ك ؤ الك  و   عا

لللاولبددة ب ي بدد  ق  اأيدولوايددة واللالبيددة  لدد  ا يددو بددو فق  بددؤ اللاولبددة  بددوو  أو ر يدد    
 ياد  لاريف   لللاولبدة  دئ بلادده  الاي ادئ هدئ أادد أادك   الاديطرن الاي ادية ب صدة بلادد 

ن اأبريكية  ويادد  لاريف د  ربدر لا لدة اللاولبدة بروز  طو وااد ببل   ئ الووي ت الب اد
ي يدد و  البلاددد او  صدد د  لقدد   يددرل أيقدد  بادد   ياددب  البدد   وال اددويق والببدد دوت ولددورن 
البلالوب ت. وهي ك ببؤ يرل أيَّق  بفقدو  يلابد  لل درويج لإد هرن ا  صد د الادوق  و وايدد 

ع لبئ  وياؤ  عا كي  يبط اوا قلاك وبلق ع دات ويإ   اا قلاكئ عل  اك  بواد و 
يلاب   دئ الباد   الفلادفئ   قد  يادق ليد  أؤ يلادرض ادعور اللاولبدة بدؤ بيإدور  لادفئ 
عا  لالي  هعا  قد يكدوؤ باقديؤ يإدرا  لبد    ب دا بد  اليإدرن الفلادفية بدؤ ادبولية  ب لص  وا 
وبويدددوعية. ويدددرل أيقددد  ا لدددة  فدددرض يفادددق  بقدددون  وبيدددبويق  هدددو إددد هرن ا  صددد دية 

                                                 


 .بصرا ةا بلاة  –كلية الآداو  
 



 الجذور الفلسفية للعولمة                                                                        لثالثاالمجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

355 

 

  ية و  ريبية و قيية  لاب  لفرض الايطرن عل  اللاد ل  بوادره لصد لو  دول ولق  ية وبلالوب
عليقدد   وياددؤ هيدد  ياددلا   نبلاييددة  لابدد  علدد  هددد  واادد يزان بصدد لو اأطددران البادديطر 

ا هديؤ أؤ يقد  ر ية لاعور ياون اللاولبة بؤ بيإور  لافئ ييبؤ  لق ء اليوء علد  
ة بؤ اللاولبة  عؤ طريدق الابدا والدربط ابيا الاوايو والب لرات ال ئ أدت ل لك البرال

بدددديؤ الاوايددددو اوا ب عيددددة والاي اددددية واو  صدددد دية والفكريددددة وعلددددك بددددؤ بددددلا  عددددرض 
ايي لوايدد  بفقددو  اللاولبددة أو الكددويئ أو الكوكبددة  بددا بددداي ت ال فكيددر الفلاددفئ بادد وليؤ 

 رهد   دئ  فاير بلاض البف هي  البقربة لبصطلو اللاولبة بادكلق  الاد لئ. ال دئ اب ددت رل
هددعه الف ددرن ال  ريبيددة ال ددئ يبددر بقدد  اللادد ل    ددئ اي ادد ر و لابددق بفدد هي  اللددورن ال كيولوايددة 
ال ددئ  اددب  اليقلددة البلالوب  يددة ال ددئ  لاياددق  الاددلاوو الب قدبددة الآؤ وال ددئ  لادد ي  الدددو  
الي بيددة بددؤ رل رهدد  بددؤ اقددة  وال طددورات علدد  الادد اة الاي اددية واو  صدد دية بددؤ اقددة 

ويقدن بالي  أيي    ل   ايو الاي ق ال قليد  لاعور طو  ؤ اللاولبة  الع   أبرل  هعا
يلاددرض بددداي ت ل اويدد  اللادد ل  لقريددة صددييرن بددؤ اددوالئ بباددة  ددروؤ  ا دد  و ي اددو  
باليددددد   لددددد  بقددددد    أو دراادددددة بق ريدددددة وال دددددئ  بيددددد  علددددد  يبدددددوع   روويدددددد روبرواددددد وؤ 

(Roland Ropertson[1] لكدددويئ اللاولبدددة ب ع ب رهددد   دددئ درااددد    بطددديط الويدددا ا
البفقدددو  الر يادددئ ويلا بدددد  دددئ علدددك علددد  عددددد بدددؤ البراادددا والددددوري ت اللاربيدددة وبلادددض 

بويددوعئ ياددب  واقدد ت يإددر  ربيددة  ا اأايبيددة ا دد  يدد بكؤ بددؤ عددرض باددنالبراادد
أادددد أبدددرز علبددد ء  [2]وادددر ية  ع ريددديؤ عددددن  اددد  وت  دددد  ددددبق  ليددد   اددديب  روزايدددو 

بد  هدئ اللاوابد  ال دئ أدت  لد  بدروز إد هرن اللاولبدة  دئ الو دت الاي اة اأبريكية وهد  
 عا ب  ك يت  اب  اعورا   ب د عبر عارات الاييؤ  وه  هعا يراا  لد  ايقيد ر  ؟الراهؤ

وهدددد  اللاولبددددة   يددددبؤ زيدددد دن ال ادددد ي  أ   لابيددددق  ؟يإدددد   الدددددو  عات الادددددود البادددد قلة
الددديإ  البا بلادددة عدددؤ طريدددق  وهددد  القددددن هدددو  وايدددد اللاددد ل  أ  ؟الفدددوارق واوب لا ددد ت
وهدددد  اللاولبددددة  يطلددددق بدددؤ بصدددد در ر ياددددية واادددددن أ   يطلددددق بددددؤ  ؟الاددددود البصدددديوعة

بدداع  قيد  أ  بدؤ بدلا   ؟بص در ب يوعة وب دابلة وه   يطلق بؤ عوابد  ا  صد دية وا 
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اأزبددة اأيكولوايددة وهدد  هددئ عبدد رن عددؤ ا بدد ع لكدد  هددعه اللاوابدد  أ  أيدد  و  ددزا  هيدد ك 
 ؟ه  هئ اا برار ليبو الفاون بيؤ الفقراء واأ يي ء عل  ابيدا الباد وي تأبلا د أبرل و 

وبدا عددرض هدعه ال اد  وت وبا ولدة  قدددي   ؟وهد  اللاولبدة   طلدو واددود اكوبدة ع لبيدة
ر ية بويدوعية لللاولبدة  ددور ااادك لية  دئ هدعا البادن ادو   إقد ر كيدن أؤَّ اللاولبدة 

ؤ ا  فئ ببصدددطلا ت وبفددد هي  بب لفدددة  و وبيدددبويق   دددد وادددد  دددديب    ادددت الباقدددر الفلاددد
اب لددن  بددؤ بلاددض البصدد  ص  قددط  ولكددؤ بددؤ ايددن الاددوهر لدد  ي لادد رض  ددئ كويدد  
 يبيط اللا ل  و اويلد  لبدييدة وااددن  و لدك الادعور ال دئ يريدد ال يقيدو عيقد  وطراقد   دئ 
بالي  هعا اب دت لقروؤ بديددن  ولكدؤ ا د  و يبد لط اأبدر لددل الدبلاض أؤَّ الفكدرن هدئ 

 ددددئ  راددددت يفاددددق   ددددئ  دددد ريلأ الباددددرية بددددا ابدددد لان اأهدددددان  بدددد لطبا  قددددد أبددددعت ال
الاي اددد ت الفكريدددة للقيددد دات الدوليدددة  لدددك الفكدددرن  وكور قددد  ا ددد   صدددبو بلا بدددة وب يددددن 

 ل لبيت القيبية.
ب لر   أيي  الآؤ  دئ برالدة لد  يلادد أادد يددعو لقد    قدد  وطددت ب لفلاد   واد رل 

وعوبددد ؤ الادددي دن الدابليدددة للاكوبددد ت يادددؤ هيددد  و يفكددددك  آكددد   طددد ر الددددو  ال قليدددد   
 اللاولبة  ئ ب هي ق  وو يبرز البي  ق  ولكيي  يلارض ببويوعية الالبي ت واويا بي ت.

 ؤَّ اللاولبة  ك د  كوؤ صيرورن   ريبية  وب ل  لئ و  ك ك عيق  وييبيدئ ال كيدن 
  ئ دربق  ا   اليق ية.واديلة  وب ل بلاية  إيق  ا ا بر  ةبلاق   قئ إ هرن  ديب

 ؤَّ الاددلاوو الي بيددة  اللادد ل  الل لددن    ددئ براددة بدد   بدد  اوادد لاب ر ك يددت  ي قدد  
بددؤ بيدد طق اددك يق   لدد  بيدد طق  لادديت  يقدد  اب عدد ت أبددرل بفلادد  الافدد ن والبا عدد ت 
والصددراع ت القبليددة  وكدد ؤ بلايددق  يادد وعو الاب عدد ت اأبددرل  ددئ  طدد ر بددؤ لق  ددة أو 

بلاض هدعه الاب عد ت كد ؤ يبد ر  اليدزو اللقد  ئ اب عد ت أبدرل  يا وعو  يق   ل   ؤَّ 
 يادد وعبق  أو يادد وعو  يقدد   وبددا  دددو  اوادد لاب ر اأوروبددئ  إيدد  اددد بددؤ ال فدد علات 

والصددراعية بدديؤ الاب عدد ت والقب  دد  الب ادد ورن  ادديؤ ويددا الادددود لبادد لابرا    بيةالاددل
لاة  و ددرض لق   دد  ولي  دد  اددلاي   لكيدد   ددئ عات الو ددت الادد  هددعه البادد لابرات أاددوا    لاددل
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وادددد يلا ب   ددددئ  طدددد ر البيإوبددددة الرأاددددب لية  ويبدددددو أؤَّ  يدددد   الدددددو  الوطييددددة البادددد قلة 
واوع دددران بقددد  بدددؤ  بددد  الباددد لابر اأوروبدددئ كددد ؤ يدددرورن  ريددد ق  ب طلبددد ت اب يدددة 
البص لو اأوربية  ئ هعه الدو  و لازيق   وياقد عل  علك وا ا الا    دئ بب لدن دو  

ؤ ا ادة اليدرو أقت الارو الب ردن    ي  يبدو  ياؤ  لا ل  الل لن عقو اوا قلا   وب  ال
واددد برار وادددود هدددعه الددددو   ويدددة لددد   لادددد يدددرورية  زاء ادددبكة او ف  ددد ت الدوليدددة ال دددئ 
زاء اديطرن الادرك ت ب لادددن الايادي ت علد  بقددرات  ال زبت بق  هعه الدو  بؤ اقدة  وا 

 الاوبق  بؤ اقة أبرل.
دد  وبددؤ ه يدد   دد ؤ الاددد  البا ددد  اددو   وييددد اللاولبددة أو ر يددق  يبدددو ادددو  عقيب 

علدددك أيقددد  عبليدددة    بدددة وباددد برن وي لاددديؤ ال لا بددد  بلاقددد  و طويلاقددد  ببددد  يبدددد  بصددد لو 
 اي رات والاوو دو  اللا ل  الل لن.

 ينالوجيا المفهوم من منظور فلسفي:ج
أو   كددرن بيإبددة عددؤ واددود بدييددة   يددلة يلادديت كدد   Plato ددد  ليدد  أ لاطددوؤ 

بؤ  يق   ئ و    و ا ي   و ا  اك ؤ البديية  ل  طوا ن و د بقد اااكيدر بف وا  د  
وررا   ليار الفكرن الص درن أصلا عؤ بلاض الفلاافة وب صدة أ لاطدوؤ وأرادطو الق  لدة 

 لد  الفكدرن الب فرعدة بيقد  بوؤ اال  الاق هو اللاق  البيإ  للأ لاك ارك  د  وبقدد أييد   
. [3] كرن بدييدة ع لبيدة  يد  ابيدا الادلاوو  ادت لدواء واادد واكد  واادد هدو اكد  االد 

وال ا    هي  ه   لك البديية اللا لبية ال ئ ك ؤ يا و  أؤ ياققق  اااكيدر وك ؤ ياك  
و لارن  لك القرية الصييرن ال ئ  قز  البف هي  الادودية  هئبق   بل  أ لاطوؤ وأراطو  

عددؤ  دددبير بددؤ صددقر  ي قدد الآؤ ب ادد  اللاولبددة؟ وهدد  ا  صددرت  كددرن اااددكيدر  ددئ بدد  ا
الروح القيلييدة والدروح الادر ية  دئ ك لدة وااددن  يلا قدد أؤَّ  لدك الفكدرن ك يدت  ادول بفقدو  

علدد  الاددر ييؤ ياددوز ليدد  القددو  علددك للادددن  ا  اادد لاب ر  طبقددئ يالادد  بددؤ اا ريددق أاددي د
 أاب و:
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ادددد يإددد   الدددرق بيدددع القدددد   ووادددد بادددك  اادددب  اا ريدددق ادددزء ا بدددؤ يإددد   لقدددد و  :الأول
 oligarchy [4]الطبيلاة   ل   كؤ بلاد اليوي ؤ ديبقراطية اقيقية  ب  ك يت  أوليا ركيؤ 

 ددد اك   ددددئ ط  فددددة يدددببة بددددؤ اللابيددددد و اددد يلق    و دددد  كريددددت واادددبرطة كدددد ؤ الاكدددد  
 .[5]ارا قراطئ أيي   

أراددطو الددع  أ ددر بيإدد   اللابيددد وكدد ؤ يددرل اا ريقددئ و  ا  كدد ؤ اااددكيدر  لبيددع الثاااني:
رب  ه  ييبيئ أؤ يكوؤ عبدا  وعلك   عا  ص دن أؤ أبع را و  بؤ أعل  الطبق ت ه  أو 

   دد لار اددر ر دد  بدد  [6]ب أاددر أو بدد لبيا ك للابيددد  ولكددؤ يقصددر هددعا اللفددإ علدد  البرابددرن 
عبودي دد  هيدد  بدد للارض  واللابددد ر دد  بدد  ياقدد  بددؤ يصددر ييددز  بدد  بددؤ عاددن وعبوديددة  و 

واا لالاء  وهكعا  بؤ اللابيد بؤ ل  يبلدق لللابوديدة  وبدؤ اأادي د بدؤ لد  يبلدق للادي دن  
يريد بب  ابق  وييو اا بد    يدبؤ  كدرن ااادكيدر عدؤ صدقر اللق  د ت والايد ر يؤ 

ة ااد لالا ية   دلا يييدو اليوي يية والادر ية لد   كدؤ ب لصدة ب ليدة بدؤ أيدة يإدرن ااد لاب ري
عيدد  أؤَّ  لددك الاددلاوو يإددرت  لدد  كدد  بدد  هددو  يددر يويدد يئ بوصددفق  برابددرن  وب ل دد لئ  ددد 
ياددوز ليدد  القددو  أؤَّ  كددرن ال قدد رو و قددزي  الادددود بدديؤ الدددو  و اويدد  اللادد ل  لكيدد ؤ وااددد 

 هي  وبفد  كرن بق  اعور  لافية بلايدن البدل عدؤ و  يد  هدعا ولكيقد    طدور و وبدع أادك و  
 ا  وبفد هي  وأطدوار   لافية بلايدن البدل عؤ و  يد  هدعا ولكيقد    طدور و وبدع أادك و   ا  وأطوار 

اديدددن  لقددد كدد ؤ البصددر  القدددي   ددئ اديلدد  عددؤ الباددرية وعددؤ البددواطؤ البصددر  يقددو  
اايادد ؤ  و دد  هددعا ياددد بلاييدديؤ اأو  هددو كويدد  بلا قدددا   ددئ دابدد  يفادد  أيدد  هددو  قددط 

 اددددت بفقددددو   ؤر البواددددوديؤ بدددد ر  الادددددود البصددددرية و يدددددبلو اايادددد ؤ  وبقيددددة البادددد
اايا يية  والل يئ هو عد  ال بييز بديؤ اأايد   وب لاددين عدؤ الفكدر البصدر  القددي   
يدددرل  دددئ  اددددل اأي اددديد ال دددئ كددد ؤ ير لقددد  ابيددد  وؤ  صددد او أو  دعدددون لل وايدددد  دددئ 

لاددية الاددلاوو  أ لاددفة  ال دد ريلأ  ي ادددن عددؤ كيددن أؤ أ ددوؤ البدد لق   ددد أواددد اب لا دد ت
 و عل  القليد  اددا  بدؤ البلا قددات   ؤ هعه اأياودن و  ا و إوالوده   وبصفة ع بة  

البصددرية القديبددة الب وارلددة  وب ايدد  ة  لدد  علددك  إيقدد   ددعكر اددلاوب   أبددرل  يددر اددلاو 
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بصددر  ببدد  ي كددد أؤ يإددرن الكبريدد ء ال ددئ كدد ؤ ييإددر بقدد  البصددريوؤ  لدد   لددك الاددلاوو 
ي     دددددديب       ليددددد   ابيلا ددددد  أبيددددد ء الله البادددددو الدددددع  يبدددددؤ علددددديق  بيلابددددد  أصدددددبات اددددد

 .[7]الكليرن 
وياد كين ك ؤ ادين أ لاطوؤ  ئ بديي   الف يلة يقدو  علد   كدرن أؤَّ الابيدا 

أادري  أؤ  ئ و    ول  يادد الاب  بلايي   ب لر   بؤ اليإرن اللايصرية ال ئ ابق  ؤيلاياو 
 ريدق  وهد  علدك البفقدو  عدؤ بقيدة الادلاوو بوصدفق  برابدرن  ليق  ال ئ ك ؤ ي ا  بقد  اا

  يريدد ببدد  اددبق  وكيدد القددو  أؤ  كدرن  اويدد  اللادد ل  واابددداعئالادد  اوب كد ر   ؤيف قددو 
لقريدددة وااددددن   كدددرن  ي  لقددد  اأايددد   علددد  بددددل  دددروؤ عديددددن  بو كددد ر وبفددد هي  وأهددددان 

يلق  أافددد د باددد لابر   ب لدددن بدددؤ و دددت  لددد  ربدددر وبدددؤ  يلادددون  لددد  ربدددر  ولكدددؤ ااددد 
الايدد رات القددداب  عددؤ طريددق ويددلاق   ددئ  طدد ر بياددق  بيلددن ببصددطلا ت ب دعددة 
 لاط  بلا يئ بزيفة   ؤَّ اللا ل  اايا يئ كل  يزبر بو ك ر ب لالقدة ب يبديط اللاد ل  ككد  أو 
 واددديقؤ علدد  اأ دد  بددلا  األفددئ اددية الب يددية  وكددعلك اأ كدد ر عات اللالا ددة ب للادد   

كلت اوهر الايد رات الكبدرل  بد   لابيدرا  بلد  الرابطدة الباليدة الكوييدة والب ص ال ئ ا
أو الرابطة الكويية البالية أطلق بيع القرؤ الل يئ  ب  البديلاد  علد  لاد ؤ  بوليبيدو   

 polyius [8] اد ر   لقيد   ااببراطوريدة  ل  ريلأ اللا لبئ  عا يقدو   دئ بلادرض ئ ك  ب  ا 
الروب ييدة  دئ الاد بق ك يدت اأادي ء ال دئ و  قدا  دئ اللاد ل  و يربطقبد  ببلايدقب  اددئء 
لكيد  بيددع علددك الادديؤ  أيددات كدد  اأادي ء بوادددن  ددئ اكوبددة بادد ركة  وعهددو البدد ر  

   لدد  أبلاددد بددؤ علددك ادديؤ  دد   Hopsowm) [9] هوباددب و    أريددكالبلا صددر  ااياليددز 
 ريددو يادددبي   كددد ؤ هيدد ك اع قددد د وا لاددئ بددد ؤ ااياددد يية   اددو  بادددرعة  بدددؤ   ا دد  و دددت

  و   اديلي  عؤ الا يو الفالفئ لبفقو  اللاولبدة [10]الي اية الفيزيقية  ل  با با وااد 
وادعوره  البب دددن  لدد   ددروؤ بلايدددن  وكبدد  عكريد  كيددن أؤ بفقددو   يددييق الادددود وصددقر 

ياددددج بيوطدددد  اأولدددد  كبويددددوع وهدددددن  ددددئ اللق  دددد ت ودبددددج القويدددد ت كدددد ؤ  ددددد بدددددا و 
ببططددد ت اادددكيدر  يبددد  اي دددواه بدددؤ دبدددج الايددد رن القليييدددة والدددروح الادددر ية  و دددد ادددبق  
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 ئ ر ي   البديية   يلة ل  ياد  يق  الالاو اليوي يئ بعا د     طر يد   Plato أ لاطوؤ  
ة الروا يددة  للاددعور الفلاددفية لللاولبددة  ددئ بددلاد اا ريددق  فددرض علييدد  أؤ و ييفدد  البدرادد

وال ددئ  ددد  لاددد بددؤ أكبددر البدددار  الفلاددفية  صدد ابة األددر الكبيددر والوايددو  ددئ ال ددران 
الفلاددفئ اليويدد يئ القدددي   و واعددد الددروا ييؤ اأبلا يددة   اددية ا  ددة  و ددد ابددعوا يلادددويق  

 د ريلأ     ويلارض لي  يوادن كدر   دئ ك  بد[11]ويا ليوؤ بيق  ااو ب  ألاو ق  الإرون
وي ييدة  لدك الر يدة واليإدرن  دئ الا يدو اأبلا دئ للفكدر الروا دئ   يادد عيدده  الفلادفة الي

أؤ اوا بدد ع  ددئ اددد عا دد  بطدد بق للطبيلاددة صدد در عددؤ اأاددرن  وهدد  اب عددة طبيلايددة  
ب ب ددداد ال لادد طن  لدد  بدد ر  يط  قدد   وو ييبيددئ أؤ يقددن هددعا ال لادد طن عيددد اددد  وو أؤ 

لددي  بيدديق    بددونيق  ابيلادد  إبي   و  يويدد    ددي فددرق اليدد   بدددي   واددلاوب   لكدد  بدديق  عصدد
لادد  بواطيددوؤ بددؤ ايددن ايدد  ب فقددوؤ  ددئ الب هيددة وبواددودوؤ  ددئ يأاددي د وعبيددد  وهدد  اب

طبيلاة واادن هئ أبق  و  يويق    وطؤ الاكي  الديي  بواره  وب  أبلاده  عؤ  أ لاطوؤ  
يقريوؤ   ي اد  و أراطو  ويقو  الاكي  بابيا وإ  ن البواطييؤ ببلان ب  يريده اوب

أارن ويلاي  ب لاي اة ولكي  و يلور عل  اليإ   الق    وو يا و   اقيق بديية ب  يلا بر 
 .[12]اليإ  الاي اية اواء ويا قد  ئ ااؤ ال صرن بق 

يريددد بددؤ اللابدد رن الادد بقة أؤ ي كددد أييدد   كددوؤ  كددرن اللادديت  ددئ عدد ل  وااددد دوؤ 
يلادددود بددد ليفا     أبلا يددد    قددد  ك يدددت   يدددبؤ ا يبدددال فر دددة هدددئ  كدددرن  ب دددد  رويددد   بلايددددن  ولكي

 والبص لاة وال وا   بيؤ الالاوو. وهو ب  ك ؤ  رب   لي  البدراة الروا ية.
 المفهوم والخلط المصطلحي:

علييدد  أؤ يددو ئ بلاددض الاددرح للادددد لددي  بياددير بددؤ بلددط البفدد هي  وبددؤ أهبقدد  
    للا لبيددة  لابيددر (Universalism)واللا لبيددة   (globalization)ال فر ددة بدديؤ اللاولبددة 

 لابيددر عددؤ ال يددوع اللقدد  ئ   هددئعددؤ الاي اددية واو  صدد د بدد   ا  عددؤ بادد    ددد يكددوؤ بلايددد
  للا لبية  لاي  اوع ران الب ب د   اوع دران بد أدوار  بايدن يكدوؤ اللاد ل  بيف اد   علد  

واللق  ددة  يوع  دد   ولقدد ك يددت هدعه هددئ الادبة البدد رزن  دئ الايدد رن ببلايد  بددا اوا فد إ 
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واايبددد ؤ ااادددلابئ بادددك  بددد ص اوع دددران بددد لآبريؤ واا دددرا  بصوصدددي ت الآبدددريؤ  
وهو اأبر الع  أي ج ا لة الاوار بيؤ اللق   ت والاي رات والدو  والالاوو والبصد لو 

  وبؤ الطبلائ أؤ ي باك ك  ك  ؤ بادر  بلق   د   واؤ ي ادبن [13]واأدي ؤ وب   ل  علك
ؤ ي دل علك  ل  يإرن ايلازالية اصيية للقوية الب صة  ب  علد  بقيب ق  الب صة دوؤ أ

اللاك  ييبيئ اويف  ح عل  لق  ة الآبر أي  بؤ بلا  الادوار والبق ريدة  قدط يي بد   لد  
. واللادد ل  كددعلك  ب لددن عددؤ بفقددو  اوع بدد د [14]أوادد  القصددور  ددئ لق   يدد  أو  ددئ أ ك ريدد 

   دددربط اليددد   structures  هي كددد  والدددع  يادددير  لددد  interdependenceالب بددد د  
والاب عددد ت  دددئ بب لدددن أياددد ء اللاددد ل  واللا لبيدددة القيبيدددة او  صددد دية كبددد  و  لايددد   دددئ 
يبددد   لايددد  ال يدددوع وايف ددد ح اللق  دددة الب صدددة علددد   الو دددت يفاددد  أييددد   القيبيدددة اللق  يدددة  وا 

قد   قدئ  قدو  اللق   ت اأبرل. أب  اللاولبة  كب  عر ي ه  بؤ  ب  وكبد  يبددو بدؤ  طبيق  
عا كدد ؤ لقددعه اللق  دد ت بددؤ بقدد ء  علدد  اا يدد ح لللق  دد ت اأبددرل وباوهدد  باددوا  كدد بلا   وا 

بصدد و الددعات اايادد يةو  ادديك أيقدد    ؤ بقدد ء  لكوري دد  لباددرد اوادد ب  ع ولددي  لل يبيددة وا 
ادديطرن القددون الكبددرل والي لبددة  وهددعه  لدد  ا يددو الادديطرن او  صدد دية والاي اددية  بدد ر  

رهد بق  لالالقد  الايطرن ا للق  ية و ا بد  كد   يدوع لقد  ئ  دئ ادبي  ال يكيد  بد لآبريؤ  وا 
أؤ اللاولبدددة كبدددعهو   ادددد ددد بلايؤ لق  يددد   وا  صددد دي   واي ادددي    وييادددو اول بددد   عيددددب  ي

اي ادددئ أو يإريدددة ا  صددد دية أو عقيددددن  لادددفية  علددد   دددرار بددد   فقددد  بدددللا  الليبراليدددة أو 
ة   لالدق بابلدة  ادراءات وعبليد ت ايد رية أو   ريبيدة  الب ركاية   دئ اديؤ أؤ البادول

 ئ دئ اللاولبدة ال دئ هد بصطلا وه  لبرن اللورن اللالبية وال كيولواية  وياد أيي   بلط 
يزعدة ع لبيدة بدؤ يدوع اديدد  وبديؤ ع لبيدة اللاصدر الصدي عئ أو اللاصدر الزراعدئ  علددك 

  وباقده  بودوا   ي للا ل  ببي أؤ اللاولبة عيواؤ ييدر   ا    اووت ه  لة ي يير بلاق  ا
 .[15]وب اا    ببف هيب  و يب    يلا عؤ  يق ع  وزبي  

ولكييدد  ياددد أؤ بفقددو  اللاولبددة يددر بط باددك  أو ربددر ب لبفدد هي  الادد بقة   قددو و 
يبد  ي لالدق بآلد ر هدعه القدي  والقي كد  علد   فكيدر وادلوك البادر   يلاي  القي  وو القيكد  وا 
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داء وإدد  فق  اليوبيددة اددلاي   ل اقيددق أهدددا ق  الب صددة  و  ق  بدداييبدد  يقوبددوؤ هدد  وبيإبدد
و  بيددز عبليددة اللاولبدددة عددؤ  يرهدد  أيقددد  و   ددوارل بلددن الادددوااز اا ليبيددة أو ادددوااز 
الاددي دن  كبدد  أيدد  يادد اي   يق  قدد   لدد  أيقدد   ي اددر  ددئ ا ا هدد ت ب لاددددن ل ب ددرق الادددود 

  ل .الوطيية ول ص   ل  أية اب عة  ئ أ  بك ؤ بؤ اللا
ط و    يبا بؤ ك  هدعه اليدي(localization)وعل  عك  ب   قد    ؤ البالية 

يق يط ق اه ب ب  ق  وال صرن عل  يال ئ  د ا ب أ راد والاب ع ت والب اا ت  ل   ي
وا  صددد دية واي ادددية  يصدددرن  لددد   ةواا ب عيددد ةيادددو بب لدددن  كدددوؤ أ   طدددورات  قييددد

 وادديا دا ددرن البصدد لو والبب رادد ت   ادد وز الادددود الوطييددة   يبدد   اددك  بصدددر ا و لابيددرا 
عدؤ عبليدة اللاولبدة بديف  القدددر الدع  يبكدؤ أؤ  لادد  يد  بلدد  ال طدورات ال دئ  قلد  دا ددرن 

 هعه البص لو والبب را ت و لابيرا  عؤ عبلية البالية.
بيد  ليإر  ل  بصطلو اللاولبة وبؤ ل   لاددد البلايد  الدع  يويإرا  ل لادد زواي  ا

للبصدطلو صد در عدؤ وليقدة للايدة دوليدة باد قلة   لي   إيي  ايلا بد عل   لارين  ارا دئ
 1995   ددئ  قريرهدد  الصدد در  ددئ [16]وال ددئ اددكل ق  اأبدد  الب ادددن لدرااددة اكدد  الكوكددو

 درا  ال لابيدر عيقد  ب لكوكبيدة بلايواؤ با ور ي  الكوكبية البقصدود هدو اللاولبدة و يد  الب
وهو بد ليص   ال دداب  الوايدو أبدور او  صد د واوا بد ع والاي ادية واللق  دة والادلوك 
دوؤ اع ددداد يددعكر ب لادددود الاي اددية للدددو  عات الاددي دن أو اي بدد ء  لدد  وطددؤ أو لدددو  

 .[17]بلايية ودوؤ ا اة  ل   اراءات اكوبية 
بصددطلائ لللاولبددة ياددد أيدد  لدد  ي فددق الك دد و واادد كب و  للادددين عددؤ البفقددو  ال

اللارو عل   رابة وااددن لإد هرن كلدر ادديلق  عيقد    قدد اادب ه  الدبلاض اللاولبدة و د   
 البلاض الآبر الكويية والبلاض الل لن الكوكبة.
 ااياليددز   ب ل رابددة الصدداياة للاادد  [18]ويبدددأ د.   اددب عي  صددبر  عبددد الله 

ببلاي  الكرن البقصود  Globeالكوكبة وهو با ق بؤ  (Globalization)للإ هرن وهو 
 World  وبق بد  اللاد ل  هدو  الكوكدو الدع  يلاديت علد  ادطا –ب  هيد  الكدرن اأريدية 
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اللا ل   لايد  البادرية  واليادبة  ليقد   دوائ بباد ركة  ولكؤ Universeوبق ب  الكوؤ هو 
  لددي  بددؤ بفددردات اليدد   ابيلادد   ددئ اي ادد ر الإدد هرن بادد  الدرااددة  كبدد  أؤَّ هددعا اوادد

 لا   ئ اللية اللاربية  و د وادت  دئ البلاد ا   لاد  كوكدو ببلايد  ابدا أااد را  وويدا 
بلايددق  الددبلاض  ددئ  يددر اددك  بادددد  وهددو كبدد  يقدد   كددو   ددئ  ابيددا ال ددراو  ورأيددت 
اوا دعاء باددلفي  القريدو ادديؤ يقلددوا  لاد  لقددو بددؤ صدق  الاددين  لدد  لقدن اللاقدد  وادبلددوا 

  يددددة بدددد لبلاي  الب ددددداو  عيدددددي  ا ليدددد    وأو  بددددؤ  ددددرا  بصددددطلو  ددددئ الليددددة اللاربيددددة اللق
        . علدددددد  ادددددديؤ  باددددددك [19]ببلايدددددد  اللاولبددددددة هددددددو  د. اددددددبير أبدددددديؤ  Globalizationالددددددد

د.  اددددددب عي  صددددددبر  عبددددددد الله ببصددددددطلو الكوييددددددة أو الكوكبيددددددة و ددددددد  ددددددرا   د.  دددددد اد 
للاد ل   دئ عيدواؤ ب لكويية وكعلك  لا  بابود أبيؤ ا Globalالكلبة اأايبية  [20]برائ 

ؤ اا بد   ئ داب  الك  و بصطلو اللاولبة  .[21]ك  و ل  وا 
لللاولبددة ياددد أيقدد  بلايددلة بلاددض الاددئء يإددر ا ل لادددد     د يقدد    ولكددئ يلاطدد   لاريفدد

  يا بيدةالواق ت والآراء او  بفقو  اللاولبة  كب  ابق وعريي  يلا بره  البلاض إد هرن 
ويراهدد  الددبلاض إدد هرن اددلبية وأيقدد  أاددد اأاددك   الاديدددن للقيبيددة الرأاددب لية ليددعهبوا  لدد  

ادددد لاب ر الاديددددد  لددددعا أبلاددددد بددددؤ علددددك  قددددد يإددددر  ليقدددد  الددددبلاض بوصددددفق  أاددددد صددددور او
 دد وب لان  دد     ددئ واقدد ت اليإددر لللاولبددة بدديؤ اوادد راكية والرأاددب لية وبدديؤ اأيإبددة 
الدولية والوطيية والبف هي  اوا لاب رية  وكيدن ييإدر  ليقد  ببيإدور  ادلابئ وربدر  يدر 
 اددددلابئ  والبلااددددإ أؤَّ لفددددإ اللاولبددددة  ددددد أصددددبو كبدددد  عكريدددد  كليددددر ال ددددداو  اليددددو   ددددئ 

ة وااعددلا  ولدد  يدددب  بصددورن وايدداة  ددئ البصددطلا ت اأك ديبيددة  ببدد  يليددر الصددا  
يوع   بؤ اليبدوض وعدد  ال اديدد  ويادو علييد  عكدر أؤ هدعا البصدطلو يدد  علد  ا لدة 
أكلددر ببدد  يددد  علدد  بفقددو  وهدد  ا لددة  لاياددق  الاددلاوو  إقددر  ددئ ال قددد  ال كيولددوائ 

بؤ البف هي   وييإر البلاض عل  أيق  وأدت  لك الا لة  ل  كلير بؤ البلط بيؤ اللاديد 
  ويرل الدبلاض أيقد  إد هرن ادلبية يادو ال لا بد  بلاقد  بد دة وااد   ويادد  يا بيةإ هرن 

الدددبلاض الآبدددر يلا برهددد  برالدددة يدددرورية ي ادددت بدددؤ  دددداعي ت ال طدددور وبدددؤ بيددد بيؤ 
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والبي ت ب ع ب ره  إ هرن  فرض يفاق  با ك   ق رو وايددب     يا بي تالادالة   اب  
ق  ئ  ولكؤ بد و يبكدؤ  ا هلد  والدع  ي لاد ب  الدبلاض عيد  وهدو أؤ  لدك الا لدة  قددن ل

 لدد  زوا  الدولددة ببفقوبقدد  ال قليددد    واأاددرن  والددديؤ  واللق  ددة والليددة ب ع ب رهدد  عوا ددق 
للفكددر واللابدد   وهددو بدد  يدد دل  لدد  الفويدد   ولددعا  دد ؤ اوادد ا بة  لدد  اللاولبددة كبفقددو  

 رية ويرو لك  الدي ي ت.يلا بر يي ع ل ران البا
  أؤَّ اي ادددد ر بصددددطلو اللاولبددددة اي ادددد ر بفدددد ا  [22]ويلااددددإ  د.طدددد هر لبيددددو 

ب ابو  و   يو بلابا   الا  بي   ئ اليص اللاربئ ك رلة ع بة و  بلو بؤ اب داد 
 يبددئ لددعلك   لادددين عددؤ اللاولبددة هددو ادددين عددؤ البددوت والفيدد ء واوي ادد ر وعددؤ القدددر 

 .[23]ا ب  علك بب   لاج ب  الك  ب ت اللاربية اليو  الا بئ والبا و  وب 
 ؤَّ بصدددطلو اللاولبدددة  دددد اددد ع بادددرعة  فدددوق ادددروط  ادددكي  البلايددد  و وادددي  
البرالايددة ال ددئ يايدد   ليقدد   ددئ الوا ددا  قددو لفددإ بادداوؤ بلايددد بددؤ البلادد يئ أيدد  بدد زا  
ء يبان عؤ بدلو  ب د  وايو وهو  ئ رأ  د. ا    بؤ علب ؤ   يلاي  الآؤ كد  ادئ

 .[24]وو يلاي  اي    بلايي  
أؤَّ اللاولبددة لياددت  كددرن بطرواددة  [25]وبددؤ زاويددة أبددرل يددرل  د. طدد رق ااددئ 

يب  ه  أبدر وا دا  اد و  الاقد ت ال دئ   بدوأ  يد دن اللاد ل  اليربدئ وال دئ  لليق ت والاد  وا 
 بدددوا  ددئ يفدد  الو ددت بقلاددد الادد  ق علدد  بادد ول بادديرن الباددرية اللا لبيددة  وكددوبر وا ددا 

بددد  هدددعه الاقددد ت وأولقددد  الوويددد ت الب اددددن اأبريكيدددة علددد   ريددد  و لابيبددد  باوايبددد   لا
او  ص دية وباوايبد  اأبدرل الاديلدة وبدؤ أهبقد  للادق اللقد  ئ والفكدر    وهكدعا  كدوؤ 

يبد  أادب  بد   كدوؤ بإد هرن طبيلايدة قداللاولبة ابلادد بد   كدوؤ عدؤ  كدرن بطروادة للي  ت  وا 
 .[26]ؤ اللابن أؤ يي  ت ه  هئ أاي ء ايدن أ  اي ة ك لزوز  أو البراكيؤ ال ئ ب

وبددؤ دوؤ الو ددون عيددد ادليددة البصددطلا ت   إييدد  اددون ييدد  ت هددعه الإدد هرن 
بادد بدبيؤ بصددطلو اللاولبددة كبدد  هددو الادد  ا وبدد  ا فددق عليدد  بدديؤ   لبيددة بددؤ  ي ولوهدد  
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هدعه الإد هرن وبد  يدر بط بقد  بدؤ بقدووت   بدّ  ب لدرااة  ايطلا    بؤ أه  الادب ت ال دئ  
 وعلك عل  اع ب ر أؤَّ هعه الاب ت  اك  الباددات لبفقو  هعه الإ هرن.

 قو  عل  اويف  ح بيؤ البا بلا ت   لاد  كرن  ديبة   -كفكرن –وبداية يقو :  ؤَّ اللاولبة 
  بديؤ اين ادلت عل  بدار ال  ريلأ اايا يئ با ووت لل واص  الاي ر  واو  صد د

البا بلادددد ت. كبدددد  أؤَّ ال واصدددد  بدددديؤ البا بلادددد ت بددددؤ البصدددد  ص اللا صددددية للبا بددددا 
اايادد يئ  وكبدد  ادد ء  ددئ القددراؤ الكددري :   والاليدد ك  اددلاوب  و ب  دد  ل لادد ر وا  ؤَّ أكددربك  

  يا ادن بدؤ بصدطلو القريدة اللا لبيدة أو القريدة اولك روييدة اللا بدة [27]عيد الله أ قد ك   
د   لقد  ادي دات علد   ؤَّ اللا ل  ل  ي لاد بوطي  لكي ي ت با بلاية بيلازلدة عدؤ بلايدق  بلاي 

ادوده   وب   د يادن  ئ أ ص  الايوو بؤ بق رات ويزاع ت  وأ  يدوع بدؤ الكدوارن 
وال بطب ت او  ص دية ك يت أ  اي اية  و ي لر  ئ دابد  اددوده  القوبيدة  ولكدؤ بدا 

  بصددورن عيددوية  بايددن أؤ بدد  يادددن ييددة ياددد أؤ اللادد ل  صدد ر ب ادد بك  و  لددك القريددة الك
 دددئ أ  بقلادددة  يددد  يددد لر  دددئ ابيدددا بقددد ع اأبدددرل بقبددد   ب عددددت الباددد   ت أو اب لدددن 

 القوبي ت   يصبو هي  وادن للبصير اللا لبئ.
 و  كددد اللاديددد بددؤ الدراادد ت اأي ربولوايددة علدد  اقيقددة عبليددة اوي قدد   اللقدد  ئ 

ار ال ددد ريلأ   و أؤَّ الاديدددد  دددئ عبليدددة بدددؤ أبدددة  لددد  أبدددة  وبدددؤ  ددد رن  لددد   ددد رن علددد  بدددد
اويف دددد ح بدددديؤ البا بلادددد ت  ددددئ و  يدددد  الا يددددر هددددو  ددددئ بيددددبوؤ اأ كدددد ر والبلا قدددددات 
واأاددي ء ال ددئ يدد   عولب قدد  ورليدد ت عبليددة اللاولبددة  والاددرعة ال ددئ  دد   بقدد   واأهدددان 

اويف ددد ح هددد   والر لادددة الايرا يدددة ال دددئ  ب دددد  ليقددد  أو ببلايددد  ربدددر ادددبولية ءالك بيدددة ورا
  لكددؤ بدد  يادددن  ددئ الو ددت الددراهؤ هددو ويددا [28]واو صدد   بدديؤ البا بلادد ت اايادد يية 

أ ك ر وببطط ت اا لاب رية بؤ أهدا ق   رض القيبية واا ك ر اأاواق و اديد ااي    
و صره عل  بلاض الدو  والا  البلداؤ الي بية و  لادو عؤ كويقد  باد قلكة  دئ  دلان 

ق  الاددددلاور بدددد ل وازؤ و اقيددددق بك اددددو  وهددددعا بدددد  يلاطدددد  يبدددددع الددددبلاض  وييددددفئ علددددي
الادددرعية لللاولبدددة وبدددؤ الي ايدددة الفلادددفية والفكريدددة  ددد لبا با البدددديئ اللاددد لبئ هدددو علدددك 
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البا بدددا بدددؤ اليددد   الدددعيؤ يفكدددروؤ بادددك  عددد لبئ  وي بيدددوؤ بواددددن الادددي  ااياددد يئ  
واكبدة للادلا  و رابط بصيره  وييادوؤ الييط عل  ص يلائ الاي ادة اي د   اي اد ت ب

ا  ز وال اددرر اوا بدد عئ  وال يبيدددة او  صدد دية واللق  يدددة الب وازيددة لكدد  الادددلاوو  بددا ال ددد
 ال لاددية اللق  ية والاي رية  ئ الو ت يفا .

  أؤَّ بق ربدددة [29]و دددئ  يددد ءن   ريبيدددة للبصدددطلو يدددرل  د. بابدددد اددد  إ ديددد و 
الصدديرورن ال  ريبيددة ال ددئ  اللاولبددة و واددي  اليإددر ببا واهدد   و يك بدد  بددؤ دوؤ  اليدد 

هدد   و بيدد ؤ بب لددن الب ييددرات البادد هبة  ددئ  لايييقدد   علددك أؤَّ البفقددو   ددوبيؤ ء كبددؤ ورا
يبكيدددد  أؤ ي طددددور كبلاطدددد  بددددديقئ   ع هددددو ب ليددددرورن بلا بددددد علدددد   يإيددددر اللابليدددد ت 
ال  ريبية الب لباة ل   والبلااإ  ئ هعا الصدد  دراوح الدرااد ت ادو  يادون اللاولبدة  بد  

ؤ  را عقدد   لدد   كددويؤ ااببراطوريدد ت ال  ريبيددة  أو اوي صدد ر اللادد لبئ أاددد أاددك   بددي
الدددددديؤ  أو  بلدددددور الدددددروح اللا بيدددددة  أو ااددددد لا  اليزعدددددة القوبيدددددة لقدددددعه ال اددددد رن الادددددرن  أو 

 عواوا لاب ر  أو اي ا ر البرولي  ريد  اللا لبيدة  أو إقدور الادرك ت ب لادددن الايادية  أو 
ويئ  واوب لان بؤ ل  وارد  ا   بؤ يدربط بيقد  اللاولبدة ب ل د ريلأ اليإ   ااعلابئ الك

عيد  روبر اؤ  بدأت  ئ الادون بيدع بد  يربدو علد  ب  دة ادية وار بطدت   قئالادين: 
ار ب ط   وليق   ب لادالة وال ادين وب  بلاد الادالدة   يبد  هدئ لددل  ايدديز  ب طدور الددو  

الكويية  يب  ي لالق باي د ق   و بلورت  ئ   درن  الاديلة الع  ك يت  ادده بلا يير ب زايدن
عقددد البلا هدددات عقددو الاددرو اللا لبيددة اأولدد  ال ددئ ك يددت ب لفلادد  اليقطددة اأادد   ال ددئ 
أصدددبو عيدددده  يإددد   الددددو  الوطييدددة البرا دددو برا بدددة ايلاك ادددية بوادددودا علددد  الباددد ول 

 .[30]الكويئ
لد  لبصددطلو اللاولبدة هددو ادد  إ أؤَّ الصدورن الاييييددة اأو  [31]ويدرل  د. صدبر  

 Meludhenالدع  صد     ب راد   ب كلوهد ؤ  Global Village لابيدر القريدة الكوييدة 
Marchal [32]    1960 ئ أوابر الببايي ت ال ئ طراق   ئ ك  بد  عدؤ او صد   عد 

   قدد اهد   [33]وك ؤ البفقو  ياير  ل  اااراءات أو اللابلي ت ال ئ  صيا ع بلا  صديير ا
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  ري يددد ببلدددورن  كدددرن  قلددديص ادددرعة اركدددة البلالوبددد ت للباددد   ت الايرا يدددة  دددئ  ب كلوهددد ؤ
اأريددية ال ددئ  اولددت  لدد  باددرد  ريددة واادددن يلاددرن كدد  اددبص  يقدد  بدد  يدددور  ددئ أ  
بكدد ؤ بقدد  وعلا ددة  ييددر بفقوبيدد  للددزبؤ وللبكدد ؤ ب ييددر بفقوبيدد  لللق  ددة ول يادد ؤ عا دد  

عليقددد  بدددؤ بلدددورن لط  ددد ت اديددددن وا  اددد    وبفددد و ر ددد ق اديددددن أبددد   ااياددد ؤ ببددد  ي ر دددو
باددرية بددؤ  بدد  وبددا هددعا لدد   إقددر  كددرن اللاولبددة  ددئ   لبادد وت لدد  ياددبا  يدد  و ددا لقددد

اقدت بداي ق  الايييية  ول   تالابلايي الا يي ت وو ا    ئ الابلايي ت وب لر   بؤ أؤَّ 
ة البقبددة ال ددئ ياددبا عيقدد  بقددعا الاددك  البطددرد  و بلاددد بابوعددة بددؤ ال ييددرات الاي اددي

  [34]أعقبت اقوط ا  ط بدرليؤ وايقيد ر البلاادكر اواد راكئ والاددين عدؤ يق يدة ال د ريلأ
ال دئ  ادبو  اللا ياد ييةيبكدؤ اأ ويد ء بدؤ  درض الددك   وري ت      قد  كوؤ اللاولبدة يإ بد

. ولكدددؤ  عا  ي وليددد   اددددل بيددد بيؤ [35]بدد   را  اليدددلاف ء بعريلادددة ال بددد د  واريدددة الاددوق
اللاولبة ك لقيبيدة علد  ادبي  البلد    يادد أيقد  هددن وايدو وصدريو أ   كدر وأهدان 

اادد لاب ر   يب ددد لقددروؤ  بدد  البدديلاد  أؤ أ  اددوار عيصددر  يفددرق بدديؤ الاددلاوو  كفكددرن 
الاددي  الادد بئ والاددي  الآر   كددوؤ  اددواه يإددرن اادد لاب دية   قددد كدد ؤ ييإددر اا ريددق 

و ياددو أؤ يطلددو بيدد  ر يددة عقليددة  للاددلاوو اأبددرل بوصددفق  برابددرن  والاددي  الادد بئ
أيددد   يدددر بقيدددو لقددد   وأبللدددة علدددك كليدددرن  دددئ ك  بددد ت البا ادددر يؤ الدددعيؤ  يددد ولوا أادددب و 

  ولكؤ ب  علا ة اليإرن [36]يلان و صور الي    الفكر  لللاقلية اللاربية  وبيق   ريي ؤ 
اللايصدددددرية ب لقيبيدددددة ب للاولبدددددة يقدددددو  ببطددددد  بدددددؤ ي ا هددددد  أؤ  دددددرض القيبيدددددة ادددددواء 
او  صدددد دية أو اللق  يددددة أو الاي اددددية  علدددد  الاددددلاوو الي بيددددة وبدددد  أكلرهدددد   ددددئ الاددددرق 
اأوادددط  يالادددد   لدددك الاددددلاوو باددد قلكة  ف قددددد القدددددرن علددد  ااي دددد    كددد  الدددددور الددددع  
 ا طيا القي   ب  هو  صدير بواد أولية ل و    ليي   ئ صورن بي ا ت  وهو بد  يقدو  بد  

ة وبلااق يد  لبقد يي  الادودن يبا ك ن اوق ال صدير اللا لبب لفلا  يإرا  للاد   در ي  عل  
اللا لبيددة  وبدد  يريددد  لب  دد  هيدد  لددي   قددط اددلبي ت اللاولبددة علدد  الددبلاد الي بيددة واددلاوو 
اللاددد ل  الل لدددن   لدددك اليقطدددة  دددد بددد ض  يقددد  الكليدددر بدددؤ البددد اليؤ ولكييددد  هيددد  ياددد و  أؤ 



 الجذور الفلسفية للعولمة                                                                        لثالثاالمجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

368 

 

 يئ ببادبي ت عديددن و دد   بدت يويو كين أؤ اللاولبة  افر باراه   دئ ال د ريلأ ااياد
ي  را يديؤ اأيدلوايدة  دئ بوااقدة اللاولبدة  وبد  اددن و الديي  بيع ايوات واي صو بفكر 

هو  ي   البلاض ب ليق ت او  بفقو  اللاولبة  وويا ه وء ا  رااد ت كبا ولدة لل ف عد  
بلاقدد  ولكددؤ بدد  الي ياددة وبدد  هددئ البطددوات ال ددئ أبددعت وللادد  هددعا بدد  عبددر عيدد  أادد  عي  

كدد  يايددو بابددود بقولدد    بدد عا يقددو  بدد ر  الفكددر عيدد   عا ايطددول بيدد  الزبدد ؤ وأصددبي  ز 
ب يي   يرل عي  الب ربوؤ ب  الصفة أو الصف ت ال ئ   بيز بق  اي  ي  اللق  ية الراهية  
وال ددئ يبكددؤ لبدد ر  البادد قب  أؤ يبيزيدد  بقدد  أيدد  اددييإر  لدد  بادد ا ي  الفكريددة  ددإعا هددئ 

د  لكد  اب عدة بيقد  ياواهد  ولكيقد  و   يد ا  كلقد  بلاد   و اب ع ت ب فر ة هدد     وبيقا 
  أييد  و ياد طيا أؤ ييفد  أيد   دد اد د بدلا  [37] ئ الإ هر الع  و ييفع  لد  اأعبد ق 

الايوات اأبيرن  بط و  باير  يرو  لللاولبة  لي  علئ طريقة ط رق اا  عل  أ  
  ويلا بدر ك د و [38]  وبد    ريددب ؤ ا    وبؤ ابرز ربوزه الك  دو الصدافئ اأبريكدئ 

  1999درن  ددئ الوويدد ت الب ادددن اأبريكيددة عدد    الاددي رن ليكادد   واددارن الزي ددوؤ الصدد
ق و يبوعا   ريد ا لقعا اليقج  ع يادلا  الك د و  لد   ادويق و درويج لللاولبدة  ب ع ب رهد  طد

  وهددددعا ؤ اللادددد ل  علدددد  ابدددد لان بادددد وي ت  طورا قدددد ا ن وطريددددق البادددد قب  لكدددد  بلددددداددددالي
البطددد و ال بادددير  يدددرو  لللاولبدددة وبزاي هددد  و ددددر ق  علددد   لابدددي  الربددد ء والباددد وان بددديؤ 
الباددر واوادد ف دن بددؤ  ادددان ايادد زات اللادد ل  وال كيولوايددة بددؤ بددلا  يدديط البادد   ت 

 .[39]وو دبوع أل و قريو البلايد ب ب ص ر اي  يرو  لللاولبة الالايدن بلا 
بة يفرض عليي  اللاب  بؤ أاد  الافد إ علد  الدعات  ؤَّ ال ف ع  با إ هرن اللاول 

والقويددة  والقدددرن علدد  بوااقددة  ادددي ت القيبيددة بك  ددة أاددك لق   والبا  إددة علدد  ال ب اددك 
البا با و طوره اللالبئ    ليقية او  ص دية  الالي  ي لا ب  با الآبر علد  درادة بدؤ 

بؤ الآبر  ل  اأي   اين اليدية  ا   يكوؤ ال ب د   ئ ا ا هيؤ ولي   ئ ا ا ه وااد 
اي  بؤ البطدو أؤ يلا قدد الدبلاض أؤ اللاولبدة يبكدؤ  يق  قد  أو  اديدده  بد  ال لا بد  بلاقد  
بارص أيق   ي ادر و  ادرك  دئ ا ا هد ت ب لادددن ل ب درق الاددود الوطييدة و صد   لد  
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أ  اب عددة  ددئ اللادد ل    لصددواو أؤ يلابدد  علدد  ال لا بدد  بلاقدد  باددك  أ يدد  أؤ الباددر 
وكيفية ال لا ب  با الوا ا ولكؤ البصيبة  كوؤ ك بلة وا بلة عيدب   ة ئ بوااقيب لفوؤ 

يقبلدددوؤ أ  ير يدددوؤ الدددزوز  واأع صدددير والبدددراكيؤ أيددد  بدددؤ اقدددة و أياددد ولوؤ بي  ادددة 
يبلكوؤ بلاطي ت  يير الوا ا كب  أؤ  ركيزه  عل  با ولة ال ييير البا ايلة  الالقد  و 
يلابلدوؤ  ددئ البادد   الوايدد الب دد ح وهددو ال لا بد  الددعكئ واأبلدد  واأكلدر بردوديددة و   دددن 

إدد  الوا ددا الددع  لدد  ئ البيدد  ة  ددلقيبدد ق  بددا الوا ددا وبا ولددة بلددق يإدد   هدد ت اديددد 
  ولقد ولادت اللاولبدة أبلاد د  فدوق بد  [40]ياولق  أاد ببؤ يبلكوؤ البق دير عؤ رأيق   ي 

 ر و عليق  بؤ  وا د  وبب طر  فوق ب  أ رز   بؤ  درص  أؤ أيد د  اللاولبدة والب بللدة 
ا دد  وصددلت  ددئ طبدد  القويدد ت و دادديؤ القدددرن علدد  اليبددو   اددلاو دابدد  البا بلادد ت 

أصددير يبددوع  للبا بددا وهددو اأاددرن   كدد  أاددرن  ددئ با بلايدد  ا ليدد   يدددب   ددئ  كددويؤ 
أ راده   رد عل  اأ    ايطر علي  بإ هر وهويد ت  ريبدة  ويادد بد  أليدر ادو   يدية 

ب  ي كد عل   ي بئ بلاض الإواهر اللق  ية عات اأبلاد د [ 41] 1997عبدن الايط ؤ ع   
  لللاولبدةبؤ بدلا  أبيد ء بدؤ يي ادبوؤ  لد  هدعه الطبقدة الاديددن  اللا لبية  ئ البا بلا ت

اين يادد أؤ هدعه الإد هرن كبد  يادر ق  الصدان  ياصدر  دئ   دة بدؤ الادب و ي لالبدوؤ 
 ئ بدار  وا بلا ت أايبية ويا بلاوؤ لبب راة طقواق   ئ بط ع  و ي دق ع لبيدة و 

و صدد   بدددوؤ  كلفددة عددؤ ير  دهدد  اددول أبيدد ء  لددك الف ددة بددؤ البا بددا بددا  لادد إ   ددرص ا
طريددق اددبكة البلالوبدد ت اوي ريددت وبدد  يادد بقق   قددد أصددبو بددؤ اددب  البادد اي  الادديطرن 

  ه  كد  هدعا ي د  ج [42]ب ت ال ئ  ص   ل  عقو  البواطييؤو ال  بة عل  يوع وك  البلال
عدد بؤ الاييؤ و   لادل عقديؤ بدؤ الزبد ؤ ال دئ وصد   يقد  بصدطلو اللاولبدة لبلاإد  

طبا و وه  هو ي    بباة  روؤ  ب د  لد  بدواكير القدرؤ البد ب  عادر كبد  الف  ت ب ل
قددو  بدد  البا بلادد ت  يطراقدد  روبر اددوؤ يقددو  اأراددو أؤ  كددوؤ ااا بددة بدد ليفئ أؤ بدد  

القي ديددة بددؤ أايدددن عبدد   دددي  ي طددور بيددع بدايددة الصددراع الايددر  اوادد لاب ر  وي ددوال  
اقيدق كيد ؤ اللاولبدة  دئ اطدر بب لفدة  ولكدؤ بد  الا اة والق دن عل   يفيع  لك اأايدن ل 
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ادد عد علدد   دددرض بلاطي  قدد  ب لدددك الدراددة با يدددو اللاوابدد  ال دددئ ادديو يق  ايددد   ددئ هدددعه 
الباددر ااددد ط ع اليدددرو أؤ يددددبج اللاولبددة يدددبؤ ادددلا رات  بقدددر  بقددد  البرالددة ال دددئ يبدددر

واقدددوق لبب لفدددة ايددد ري   و كريددد   وهددد  ادددلا رات اي ق  يدددة بلددد  الديبقراطيدددة االبا بلاددد ت 
لادددلا رات  لادددد صدددي عة اااياددد ؤ واريدددة ال اددد رن  وأييددد   بلاددد يير الاكددد  واول دددزا  بقدددعه 

أيقد  و   دوارل  هدئ ربية  بصفة ب صة عات صبية أبريكية  وبؤ أه  اب ت اللاولبدة 
بلددن الاددوااز اا ليبيددة أو الاددي دن  بدد  ياددو ال لا بدد  بددا اللاولبددة علدد  كويقدد  ب هلددة 

لللاولبدة يقلادوؤ  ددئ بطدو  د دح  قد  يفقبدوؤ اللاولبدة أو يادد ولوؤ لللا لبيدة والدعيؤ يقللدوؤ 
 صويره  عل  أيق   يطو  عل  عبلية  ارر بؤ ر بة الدولة القوبية  لد  أ دق ااياد يية 
الوااددا   اددرر بددؤ يإدد   ال بطدديط البركددز  اللقيدد   لدد  يإدد   الاددوق الاددرن  اددرر بددؤ 

ن ي اد ول  يقد  اليد   واأبد  ابيلاد   الوون للق  ة ييقة وب لاصبة  لد  لق  دة ع لبيدة واادد
 اددرر بددؤ ال لاصددو أيدلوايددة بلاييددة  لدد  اويف دد ح علدد  بب لددن اأ كدد ر بددؤ دوؤ أ  
 لاصددو و ادديج   اددرر بددؤ كدد  صددور اللاعقلاييددة بددؤ ال ايددز الباددبق أبددة أو ديددؤ أو 

لد  أيدلواية بلاييق   ل  عقلايية اللال  اي ن اللق  دة   ؤَّ  لفدإ اللاولبدة يصدن بد  يادرل ع
الاددطو بددؤ دوؤ أؤ يفصددو عددؤ با ددواه الاقيقددئ  ع أؤَّ الكددلا  ياددرل عددؤ اللاولبددة بددؤ 

   وكيددددن يبكددددؤ ليإدددد   كددددوي  أؤ ي دددددبر [43]دوؤ أؤ يلدددد ر الادددد ا  عبدددد   اددددرل عولب دددد 
ياددد  [44]ااد براره  دئ إد    صد ء للليد  ا صد ء  بيقاي دد  عدؤ بيد  ا علدك اليإد   يفاد ... 

الدوليدة يد دل اادو بد  يقولد  دعد ن ال اد رن الادرن ا د  ال ب د  الار للالا عبدر الاددود 
هدددعا اليدددو    لدددد  زيددد دن الر  هيددددة لددددل اأبددد  البادددد ركة  ول بريدددر هددددعا اودعددد ء يا اددددقد 

دا ب   وابدأ  بيإرية ال ك لين اليابية  يوا أا  عن ا بلاييؤ أو اي اييؤ ؤ اواء ك و الا بلاي
 دئ القدرؤ  Dadid Ricardo [45]) و  صد د  البريطد يئ  ديفيدد ريكد ردال دئ صد  ق  او

ال  اا عار وك ؤ ريك ردو  د ا و  ريعاك أؤ يويو أؤَّ  ال ا رن الدولية ا اقق البير 
ل لك البلداؤ أيي   ال ئ هئ أدي   ي  اية بق رية بارك  ق   ئ ال ا رن. وللدولة عل  هعا 
ايطلق ريك ردو بؤ بل    ي    اليبيع واليايج  ئ ك  بدؤ بريط ييد  والبر يد  . و د  اديؤ 
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ؤَّ كددلا البددديؤ ك يدد   دد دريؤ علدد   ي دد   الاددللا يؤ   و أؤَّ  بريط ييدد  ك يددت  ا دد   ريددعاك أ
 ل  بد  كبية عب  أكلر  أ  أيق  ك يت أدي   ي  اية  وب ل  لئ   ؤ اأبر يبدو كبد  لدو 

ا  لدد  البر يدد    وعلددك أؤ لك يددت بريط ييدد   يددر  دد درن علدد   صدددير اددئء بددؤ هددعه الادد
ره يا  إؤ بؤ اأ ي  للبر ي   أؤ   بصص  ئ  ي    اليبيدع و صددلبيق  أعل   وبا هع

ير اليبيددع  وادد اقق بريط ييدد  أييدد   د لدد  بريط ييدد  واددراء اليادديج البريطدد يئ بلاوا ددد  صدد
ربا    عا ب   بصصت  ئ  ي    الياديج وصددر    لد  البر يد   ل دد ا بلا  دده لبدؤ اليبيدع 

و     ك الر يددة    قددة اللادالددة  ال ددئ  يددا أببدد. ولكددؤ بدد   لدد[46] ادد ورده بددؤ البر يدد   الددع 
 فقدد   ددئ رليدد ت الصددي عة وال ادد رن وااي دد     و ببدد دد وصددير يإريددة  ديبددة  دددر   ددئ 
بلادض البيد هج ال لاليبيددة  ويقدرأ الط لدو وي بددر   وهدو و يددرل بدد عا يفلاد  وأيدؤ الطريددق 

ادد ورد الددبلاض الددع   ادد ك   لددك اأبدد  الصددي عية الكبددرل    صدددر لقدد  الصددي ع ت  و 
الآبددر  و ادددون  ادددو  اليدددرو  لددد  البلاويدددة للدددو  الي بيدددة  والاددد   دددئ  لدددك البلاويدددة هدددو 
اللاولبة  ال ئ ا اقق الر  هية والزيد دن ااي  ايدة والصدي عية  ل اقدق البوازيدة  دئ ابيدا 
بلددداؤ اللادد ل   لقددد  قدددت القددول اليربيددة بلايدد  بددؤ أطرا قدد  الب رابيددة  ددئ أ  صددئ الاددب   

 اللاودن  ليق ؟ ك ت  ارر وطيية   كين  عا  ي ياة ار 
بدد لطبا  ددئ الادديطرن وب ل دددب   ددئ الادد وؤ الدابليددة ل لددك البلددداؤ  أبدد  ب ل دددب  
اللاادددددكر  ل اقيدددددق الديبقراطيدددددة البفقدددددودن بدددددؤ ا يدددددو الاكددددد   اأصدددددلييؤ  أو ب لقيبيدددددة 
ر او  ص دية والاي اية   ؤَّ هعا اللاصر لي  عصر أالا  وو عصر بلاازات ب  عص

كبد  يقدو  البفكدر  بابدد ع بدد ”اا ب ت دولية ويروري ت ا  ص دية وبطدوات اي ادية 
  ياددؤ هيدد  و يب لاددد عددؤ  طدد ر بويددوع باليدد  اددو  ر يددة  لاددفية لادددعور [47]الادد بر  

اللاولبدددة  ولكدددؤ بدددؤ  اددددل بقوبددد ت اليإدددرن الفلادددفية هدددو ويدددا الادددوهر  ادددت بقيددد   
 يدددئ ب لا يدددر  ا ددد  ياددد يبط الباددد قب . الزبددد ؤ.  دددلا بدددد أؤ  ب دددد ر ي يددد  ل ادددب  الب

 والبلالددو   ؤَّ الزبدد ؤ ي ددولن بددؤ الب يددئ والا يددر والبادد قب   وهددو و يبددر  عددؤ أؤ 
الئ الاركددة و لاقبقدد  بااددو بدد  و يكددوؤ ااددد هددعه اللاي صددر الددللان. والزبدد ؤ يلابددر عددؤ  دد
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ع  يطرأ  . ويا اقد بر ية أراطو للاركة  ال ئ يقصد بق  ال يير ال[48] بلق  وب  بلاده  
وعلدد  بدد  يلا قددد هددو علددك ال ييددر الددع  ياددير  ليدد    كيددن  فددرض اللاولبددة رلي  قدد  بددرورا  
بلاقود و روؤ بؤ الزبد ؤ. وال دئ   يدو  دئ  لبد ت و وكيدد بدؤ ا يدو القدو  ال دئ  فدرض 
اللاولبة.  لا ريو  دئ أؤَّ يإريدة ريكد ردو باديطة وعكيدة  دئ رؤ واادد.  قدئ  فادر ادبو 

لبية ب لك الالا أيي   ال دئ بإبكد ؤ كدلا الطدر يؤ الب د اريؤ  ي  اقد . ازده را لب  ارن اللا 
ولكؤ  وبدا هدعا كلد   و  يبدة كبيدرن لقدعه اليإريدة ب ليادبة لللاد ل  البلا صدر. وادبو علدك 
يكبؤ  ئ أؤ يإرية ريك ردوا الرا لاة  قو  عل   ريية ل   لادد بد   اققد  بيدع أبدد طويد : 

ين يااا عل  الب  ارن  قط ب دابت ر و  اأبدوا   ؤَّ ال فوق اليابئ بؤ اين  ال ك ل
والباروع ت  ير   درن عل  اوي ق    ل  الب ر . وبلاد بيدئ  درؤ ويصدن القدرؤ ركد  

عل  ال يقد  ب لادرعة    در   ءو ائالدهر وارو عل   ريية ريك ردو اأا اية.   ليو  
يدددوء أادددلا ر الصدددرن ال دددئ يي قددد  بقددد  رأ  البددد  . و اددددد البليددد رات الب يقلدددة بادددرعة ال

اأايبئ  وكعلك القون الارا ية للبلدد البلايد  وللابل د   زاء بد  ئ بلدداؤ اللاد ل . وبلايد  هدعا 
. واريددة [49]هددو أؤ الفرو دد ت الياددبية  ددئ ال كدد لين لدد   لاددد هددئ الباددرك الدددا ا لل ادد رن

 ال اددد رن بددديؤ طدددر يؤ  يدددر ب كددد    يؤ علبي ددد  وا  صددد دي   اددد  دل  لددد  ادددي دن ال اددد رن بددديؤ
  ولددي  ال ادد رن بدديؤ الصددي ع ت الب ب للددة Various industriesالصددي ع ت البب لفددة 

Similar industries وهدددعا ااطددد ر بدددؤ ال بددد د  ال اددد ر  اددديالا  الددددو  الي بيددددة  
باصورن  ئ الصي ع ت كليرن ال لدون وكليفدة اللابد   و ليلدة ال كيولوايد  و بصدص دو  

قدددوض ا  زهددد  لل طدددور اللالبدددئ. ببددد  اددديد ا اللاددد ل  الل لدددن  دددئ بلددد  هدددعه الصدددي ع ت ي
علب ءه  وب اليق   ل  القارن  لد  الددو  الب قدبدة  كيولواي د  وعلبي د  والب بللدة  دئ الددو  
الكبدددرل ايدددن اددديادوؤ  بك ييدددة  اقيدددق أ كددد ره . و بصددديو اب كددد را ق  . بادددبو  دددوا ر 

 اابك يي ت ال قيية واو  ص دية  وهو ب  يادن ب لفلا .
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 الخاتمة
ي يدددو بدددؤ بدددلا  بددد   قدددد  أؤَّ الادددعور الفلادددفية لللاولبدددة بر بطدددة بكددد  اوايدددو 
الايدد ن اددواء ك يددت اي اددية أو ا  صدد دية أو اا ب عيددة  و ددد اهدد   البدد الوؤ بدرااددة هددعه 
الاوايددو لبلار ددة هددعه الياددون وأيقدد  اأاددبق  ددئ علددك  وإقددرت عدددن  لاريفدد ت لقددعه الفكددرن 

  أوصل   ل  بلاص   اب  يق  ية لقدعه الادعور  ااو او ا ه الع  يالك  البفكر والع
اين الوصو   ئ اليق ية  ل  ال ربية الصدييرن ال دئ   يدو  يقد  هدعه الفكدرن  وهد  زيد دن 
ال اد ي  وال درابط واوب لاد د عددؤ اوب لا د ت واللادودن و وايدد اللادد ل   دئ بب لدن الاوايددو 

زالدددة كددد  بددد  يددد دل  لددد   الاي ادددية واو  صددد دية واوا ب عيدددة و وايدددد الدددر ل واأ كددد ر وا 
الفروق عد  ال وا ق  والبان عؤ اوياا   و قرو الفاوات بيؤ الالاوو ا  ص دي   ا   
 صبو اليإرن اللا لبية هئ او اايا ؤ أبي  اايا ؤ الآبر واي ق ء الكراهيدة واأاقد د 

ببد  باد ركة بديؤ الابيدا      بديؤ اليد   بادبو الادفور ااياد يئ البوادد بدوؤ هيد ك أهددا 
  وب ل ددد لئ يكدددوؤ  يددد ج عيددد   لدددة الادددد  الدددع  كددد ؤ اددد  دا  ادددو   وييدددد اللاولبدددة أو ر يدددق

 القدن اليق  ئ هو بدبة بص لو الالاوو  ئ ك  أيا ء اللا ل  دوؤ  بييز.
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 العالم إرادة وتمثل عند شوبنهور
 

 محمدعليعبدالصادق .أ
 المقدمة

إنشوبنهورهوأولمنوضعفكرةالإرادةبمفهومهاالواسعفيتاريخالفلسفة
بعنوان:"العالمكإرادةوتمثل"،وهويعتبربحقأوليالطويلوالمتضمنفيكتابهالرئيس

محاولةفكريةجادةلموضوعالإرادة،كمايعتبرشوبنهورممثلًالمرحلةالرقيفيتاريخ
الفكرالفلسفيالحديث،وكانتفلسفتهتعبرعنواقععصره،هذاالعصرالذياصطبغ

فيذلكالوقتيموجبحركةتؤذن والعالم اتحاددولبروحالتشاؤم، حيثتم بنهايته،
أوروبافيمواجهةنابليونالذيهزمفيمعركة)واترلو(،وبذلكتمالقضاءعلىالثورة

الفرنسية.
وكانسببتمجيدالإرادةعندشوبنهوريعودإلىالإرادةالحديديةلنابليون،كما

ويمكنأن نابليونالمفجعة. خاتمة آلتإليه كانيعكسما تشاؤمه نطلقعلىأن
وسروره، وآلامه، بعذاباته، الإنسان" فلسفة" أوهي "حياة" فلسفة بأنها شوبنهور فلسفة
بواقعيةومثالية،ونستطيعأننقولبأنهافلسفةالإنسانالمعذبالحائربينقيمالسماء
وقيمالأرض،ومنهذااكتسبتهذهالفلسفةبعداًإنسانياًعميقاًجعلهاسهلةالفهملأنها

تكلمعنالإنسان،وفيالوقتنفسهتتحدثإليه،وهذاالذييجعلنانطلقعلىفلسفةت
فإنفكرة حدحسبتعبير))نيتشه((.ومنثم إلىأبعد إنسانية فلسفة شوبنهوربأنها
الإرادةتمثلالمكانةالعظيمةفيمذهبفيلسوفنا،فانطلقمنهاشوبنهوريفسرالوجود

والعالموالإنسان.

                                                 

.جامعةمصراتة-كليةالتربية 
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دةمنناحيةهيسرالوجودباعتبارهاحقيقتهوجوهرهالمعبرةعنذاتيتهفالإرا
وأنيته،وهيمصدرالتطورالمشاهدفيكلمظاهرالطبيعة،بالإضافةإلىأثرالإرادة

فياكتسابناللمعارفوالدورالذيتلعبهفيمجالالمعرفةوالأخلاق.
بعدالاطلاععلىماوسبباختياريلهذاالموضوعأهميتهفيمجالالبحث،

نكانتليستبالقدرالكافي،ولكنلايمنعذلكمنتناولهذا أتيحليمنمراجعوا 
الموضوع،وسأتناولفيهالجوانبالآتية:

سألقينظرةعلىشخصيةشوبنهور،وأتناولقصةحياتهلأنهاتعكسالجانب الأول: -1
الموضوعا تناوله في الأثر أكبر لها كان حيث نقاطها:فلسفته، وأهم الفلسفية. ت

 عنصراالإرادةوالامتثالومابالحياةمنتشاؤم.
المبحثيتضحأنهذاالجانب الثاني: -2 ومنخلالهذا عنده، الوجود أوضحطبيعة

العالمليسهوأولالعوالمفينظرهلمابهمنشروروآلام،وماتقومبهإرادةالحياة
سلسلةمنالرغباتالمحتاجةإلىإشباع،وهيمنتعاسةللإنسان،حيثتجعلحياته

 لاتنتهيإلابمفارقةالحياةحسبرأيشوبنهور.
الإرادة الجانب الثالث: -3 أتناولأيضاً العامةوالخاصة،كما بنوعيها: أتناولفيهالإرادة

والعلةوالعلاقةبينهما،وكذلكوسيلةالخلاصمنكلهذهالمعاناةعنطريقالحرية
والأخلاقالفردية،كماأعرجعلىنقدهذهالفلسفةومابهامننقاطضعفمنخلال

 تناولشوبنهورالموضوعاتالفلسفية،وأختمبحثيبالخاتمةراجياًمناللهالتوفيق.
 مدخل إلى فلسفة شوبنهور -الجانب الأول:

 -نبذة عن حياته: - أ
انعكاساًآرثرشوبنهور فكانتفلسفته الذينيؤمنونبالميتافيزيقا، منالفلاسفة

حياته في تعرضلها التي فالظروف والشباب، الطفولة مرحلة في وخاصة لحياته،
و صغيراً، يزال لا وهو أبيه قساوةكموت من كانتعليه ما مع المشين أمه سلوك

الذيهوفيأمسالحاجةجعلتمنشوبنهوريعيشفيبيئةلايشعرفيهابالأمان؛
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ذانفسيةمعقدةتسيطرعليهالكآبة،فالحياةعندهمجردآلام، إليه،حيثجعلتهينشأ
وقسوة،وشر،فظروفحياتهالقاسيةجعلتهينشأمعقداً،منطوياًمتشائماًفكانتنظرته

إلىالحياةحالكةالسواد.
ينمنشهرفبرايرسنةولدآرثرشوبنهورفيمدينةدانسجفيالثانيوالعشر
م،فكانأبوهثرياًوذلكبسببامتهانهللتجارة،فكانمهتماًبتربيةابنهوسعىإلى1788

لمدينته البروستون قبل من ولكنظروفالغزو إليه، فيحاجة آرثر كان ما توفير
بلغ إلىالفرارإليمدينة"هامبورج"،وكانعمرآرثرخمسسنوات،وعندما اضطره

عةمنعمرهارتحلوالداهإلىفرنساوتركاهعندصديقلهمافيمدينة"الهافر"،التاس
يدعى أعمال رجل ولدهM.Gregianeوهو يعدُ الأب شوبنهور وكان عامين، لمدة

ليكونتاجراًمثلهليخلفهفيالتجارةولكنهكانميالًاإلىدراسةالفلسفة،فكانيسألأباه
ولكنأباهرفضطلبه.ولمتكنأسرةشوبنهورتعيشفيأنيسمحلهبدراسةالفلسفة

وئامبسببالصداعالعاطفيبينالزوجينحيثكانتالزوجةتؤمنبالحريةالجنسية،
لتلكالرغبة،فتوالتخياناتهاوأصبحتالحياةبينهما دافعاً وكانلفارقالسنبينهما

أسلفت كما عاطفي اتزان هناك يكن ولم ، يطاق لا الخيانة،جحيما لتلك وكان "
الأمراضوجذورهافيتاريخأسرتيهمافكانيسودهماالكثيرمنالاضطراباتالعصبية

،وفيهذهالدوامةمنالتوتروالصراعينشأآرثر،ومعذلكفكانيربطه(1)العقلية"
بأبيهعطفبالغ،ورقة،وإعجاب،وتعلقمنجانبالابن،بينماكانتعلاقتهمع

 بينهأمه الأيام عبر تتسع الفتوروكانتالفجوة علىالنقيضمنذلكفكانيشوبها
كانت فراغها فترات حتى و بملذاتها، عنه انشغالها و له إهمالها بسبب أمه وبين
تلقىرواجاً كانتمؤلفاتها و لمضامينها، بتأليفالقصصوالكتبالرخيصة منشغلة

.ونجاحاًكبيرينولكنهنجاحرخيص
أعزإنسانلديهوالدهمنجراءحادثأليمحيثسقطمنالنافدةفماتآرثرفقد

ابنالسابعةعشرآرثرعلىالفور،ويقالأنهماتمنتحراًوذلكبسببماذكر،وكان
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آرثروكان.منعمرهفكانلهدهالحادثةأثربالغفينفسيته،وزادذلكمنتشاؤمه
فيدراستهبكلمراحلها ناجحاً "برلين"ذكياً منجامعة ،حيثتحصلعلىالدكتوراه

متأثراًآرثرمتحتعنوان"فيالجدرالرباعيلمبدأالعلةالكافية"وقدكان1813سنة
نهالوريثله،فكانمتأملًافيمآسيإبفلسفةكانطكثيراً،حيثكانيقولعننفسه:

عالمهوفيهغريبالحياةينعىالبشريةمصيرهاالتعس.وهكذاعاششوبنهورفي
الملل للفراغو نتيجة ثقيلعليه عبء بأنها للحياة فكانتنظرته تأملاته، و بأفكاره

يكانيعانيه،فرفضالزواجبسببتجاربالحياةالقاسيةالتيعاشها.وفيالحاديذال
وراءهثروة1860والعشرينمنالشهرسبتمبرسنة مماتشوبنهورفيهدوءمخلفاً

باوصارلهالعديدوروشهرتهفيأذاعتئلةأفادتالأجيالمنبعدهبعدأنفكريةها
.منالمتحمسين،والمعجبين،والأتباع

وطنأسرةولاولدولازوجةولاوملخصايمكنوصفهبأنه:))لقدعاشوحيدابلاأمولا
.(2)ولاصديق((

 ـ العالم إرادة وليس عقلا:
تنبثقفيكلقوىالعالمالطبيعيوفكرةالقوةليستالإرادةكمايراهاشوبنهور

.إننانفهمأنالإرادةلكنهاشكلمنأشكالالإرادةفحسبهيجوهرالأشياءالطبيعيةو
قوةنفسية،تأتمربالعقلوتصدرأفعالهاعنبواعثيتأثربهاالعقلبأحكامه،ولكن

.ادةللإرهذهالإرادةغيرعاقلة،فالعقلثانويبالنسبة
؟وماعليناإلًاأننفرقبيننوعينمنتكونإذنفماهذهالإرادةالعمياءأن

ار،فهذهيتسمىبالاختوالتيالإرادة:الإرادةبالمعنىالعام،والإرادةالمحدودةبالبواعث
تؤديعملهاهيالعاقلةوحدها المحدودة فهيليستعاقلة،لأنالإرادة سابقتها ،أما

الأجزاءالتيتتلقىأعصاباًوالامتثالاتمركزهاالمخوالبواعثامتثالات،وتبعالبواعث،
منالمخ،فهيوحدهاالتيتخضعللبواعث،أومايقومبهالإنسانمنحركاتعلى

إلىالنوعالثانيمنالإرادة،ألاوهيالإرادةالمنتسبةفهيوحدهاأساسهذهالبواعث،
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التي الأفعال بينما عام،المختارة، بوجه البواعثفتنتسبإلىالإرادة عن لاتصدر
وبوسعنا امتثالاتلها، الكائناتالتيلا إلى المعنى بهذا نضيفالإرادة فإننا ولهذا
التوسعأكثرفيمعنىالإرادةحيثيمكنإضافتهاإلىكلموجود،والإرادةقدتحققت

فيمظاهرمتعددةفيالحياة.
ينموبهاالنباتويزكو،ويتبلورالمعدن،وهيالتيتوجهفالإرادةهيالقوةالتي

مركز إلى تتجه و وتتنافر، الأجسام تتجاذب وبها الشمال، صوب الممغنطة الإبرة
الجاذبية، الإرادةوالأرضفي مظاهر هي المختلفة الكونية الواحدة.الظواهر الإرادة

فالفيلسوفيجبأنينفدمنال المختفيةالتيتبدوفيمظاهرعدة، تعددإلىالوحدة
وراءهلتردكلالقوىالمؤثرةفيالطبيعةإلىقوةواحدة"أنتعرفالواحدفيالظواهر

.(3)أفلاطون"لكشرطللتفلسفكماقالذلكمراراًذالمختلففيالمتشابهاتوالمتعددة
إن نقول: فإننا معنىالإرادة أننوضح أردنا ذا المضيءوا  كالجسم الإرادة

سمالذاتالعارفةمنحيثهيعارفةأيمنحيثهيعقلكالجبذاته،والمعرفةأو
أننقولوبطريقةأوضحوأدق:العاكسللضوءحسبرأيشوبنهور نالإرادةإ،ولنا

 النبات، في أوكالجذر جوهر،والمعرفة فالأول كالتويج، لأنهوالعقل ثانوي، الثاني
الثانيفيمكنالاستغناءعنالتويج،بالأولحي عنجواة دائما رذالتويجالكبيرينشأ

،وكذلكبالنسبةللإنسانتقومالملكاتالعقليةعلىإرادةقويةعارمة،فعلينانحنكبير
البشرأننسترشدبماجاءبهشوبنهورلنتعاملبالإرادةالخيرةفيمابيننا.

مبدأكلي،أوبمعنىآخرإرادةكلية،وهيولكنالإرادةكمايراهاشوبنهورهي
لاتخرجعنكونهاقوةعمياءتكوّنالموجوداتعلىالتوالي،والعقليكونأداةلها

الطبيعةأوبالأحرىذيأتمربأمرها،ول قدوهبتها لكفإنكلصورالحيوانأوغيرها
أجنحةولكنأجنحتهالإرادةالتيتبدوفيثوبالطبيعة،فليسيطيرالطيرلآنهيمتلك

والمتتبعلسلمتنمووتتطوركوسيلةلإشباعأسلوبهفيالحياةوهوالرغبةفيالطيران:
فشيئاًكلماهبطنافيسلمالحيوانمثلًامنأعلىإلىأسفلنرىمستوىالعقليقلشيئاً
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ولكنلانجدنقصاً بليقابلهفيالإرادةالكائناتالحية،ويصيرأكثرنقصاً نجدها،
واحدةمتساويةالدرجة،ولهاتعلقشديدبالحياة،فالاهتمامبالفردأوبالنوع،وبالميولأو
كاملةكما الإرادة الوجدانوالعواطفاهتمامفرعي،فالحشرةعلىسبيلالمثالعندها
فيالإنسانوليسهناكمنفارقإلافيموضوعالإرادة،أيفيالبواعثعليها،لأن

العقل،أمامنحيثدرجةالإرادةوقوتهافالحالواحدةفيالإنسانوفيهذهمنشأن
أدنىالمخلوقات،لأنالإرادةإذافعلتبتمامهاوهيبسيطةفلاتقبلوجوددرجاتفي
أفعالهامنحيثجوهرها،وإنماتوجددرجاتفيهامنحيثالحالةالتيتتأثرعلى

درج فله العقل أما طريقنحوها، اتفي فالتأثير جوهره، في أو التأثير بسيطاًة يبدأ
منالحيوانالمنحطالذيابتداءًويصلإلىدرجةالحماسةوالحدة،وفيالجوهريختلف
حتىيصلإلىالجنسالبشري، إلىالعبقريابتداءًلايدركإلابصعوبة منالأبله

عنرغ عبارة بسيطةكلالبساطةلأنها أنالإرادة فيهذا ولاوالعلة أولارغبة، بة
تحتاجمنأجلالتنفيذإلىمشقة،بينماالعقللهالوظائفالعدةكلهاشاقةمضنيةمن
انتباهوتحديدلموضوعالمعرفة،ولهذا"فإنالعقلالذييكدويجدفيالوصولإلىحل
إلى بسيطة النتيجة والعنتيقدم الجهد أقصى الحل في ويبذل المشاكل من مشكلة

وراحتهاالإرادة سكونها في تستمر ترفضثم أو توافق واحدة بسيطة الحركة وهذه ،
لا(4)العميقة نتعددتمظاهرهاوأشكالهاوالتيتعلنبهاعننفسهاوا  ،))فإرادةالحياةوا 

فعلامكلهذاالجزاء؟ولماذاكلهذاالعذابوالألم؟كيفندركالعالم؟وماقيمةهذا
ذاتيةولكنالفهميصيغهفوراًبفعلالإرادةاللاشعوريةإلىالإدراك؟إنالإحساسحالة

إلينا بالنسبة فالعالم المكان، في عنا مستقلة الزمان في فاعلة نتصورها خارجة علة
فحسب، تصوراتنا الكافي((جملة السبب بمبدأ مرتبطة التصورات هذه أن .(5)غير

العقل لاتعرفالتعبلأن الإرادة يتعببينما عنيففيالموازنةفالعقل بجهد يقوم
والتقدير،فيحينأنالإرادةتؤديإلىكلشيءفييسر،والعقلككلموضوعطبعي
خاضعبقوةالتصورالذاتيفلايعملإلاإذادفعتهالإرادةالتيتسوده،وتقوده،وتحدده،
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فإنهيميلإلىالكسل،والاطمئنان،والخمول،فقولنا: سانحيوانإنالإنوتقويه،ولهذا
لأنالكسلمن لذلك، إلاالعقل.شيمتهكسولتصديقا يميزالإنسانعنغيره فما ،

))الإرادةهيجوهروجودالإنسانففيهايجدالإنسان،بالتأملالباطنالمباشرالجوهر
الباطنالحقيقيللإنسان،والذيلايمكنأنيصفي،وهيالبذرةوالحقيقيةالوجوديةفي

فالإرادةهيالشيءفيذاته،والإرادةهيالجوهرالخالدالغيرقابلللفناءعندالإنسان،
،فكلعملعقلييقومبهالإنسانيترتبعليهتعبشديد(6)الإنسانومبدأالحياةفيه((

لا وا  والاستجمام الراحة من كافية فترات بعد إلا مزاولته في الاستمرار يستطيع ولا
بلعنالإجهادبلشوبنهوراشئاًعنالشيخوخةكمايرىتعرضللجنون؛وليسذلكن

حياتهم انتهت قد العباقرة من كثيراً نجد أن غريباً فليس المستمر، العقلي الجهد
وأطفاله وزوجاتهم تأملفيكفاحالناسلتأمينطعامهم يمكنأنيكونبالجنون،)) م

منعملالعقل اهذا الحياة الحياة؟كلاولاريبوالسببهوإرادة لنصفواعيةأداة
.(7)((كاملةوقديبدوللناسأنهممسحوبونمنالأماموالواقعأنهممدفوعونمنالخلف

شوبنهور أكد كما العقل لأن وليستعقلًا، إرادة العالم أن القول مراراًوخلاصة
ثانويوهوأداةللإرادةفهويأتمربأمرهاكماذكرناذلكسابقا،"ذلكلأنالإنسانليس

.فإنهما(8)عقلًافحسببلهوفردفيهذاالعالميمتدبجذورهفيهعلىهيئةبدن)جسم("
الأجلبانقضاءيمثلانجوهرينولكلجوهروظيفتهفيهذهالحياةثميفترقان

 عنصر التشاؤم عند شوبنهور: -
التشاؤمهولغةاستعدادنفسيلرؤيةالجانبالسيئمنالأشياء،وضدهاالتفاؤل،

 يقول مذهب العلاءإوفلسفياً أبو أنصاره ومن الخير. من أكثر العالم في الشر ن
أنوالمعريقديماً، أقول ليسبوسعيإلاأن أمر يكنمن "ومهما شوبنهورحديثاً،

حيثلايكونمجردغيابللتفكيرعندرجالليسفيرؤوسهمسوىكلمات،التفاؤل
شائن هوإلاطريقةتفكيرحمقاء،وفوقذلكحقا سخريةمريرةمنالشرورغيرةما

.(9)المسماةالتيتثقلكاهلالبشرية"
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على أطلق ما بعيد،وكثيراً حد إلى صحيح وهذا التشاؤم، فيلسوف أنه شوبنهور
 للتشاؤموالحقيقة المتقن العرض هذا مثل لنا أعطى "مذهبي" نسقي يوجد لم أنه

التجريبيوالميتافيزيقيكشوبنهور.
أن ولو الشخصية، شوبنهور حياة في المتأصلة جذوره له التشاؤم فهذا
شوبنهورليسهوفيلسوفناماكانتفلسفتهبهذاالنمطأوالشكلالذيظهرتبه،ومن

وروماقاساهمنمعاناةمنوحدتهوشعورهبالخوفالذيلازمهشوبنهخلالتتبعحياة
طوالحياته،حيثكانفاقداًلحنانالأموعطفهامعفقدانهلأبيهوهوفيمقتبلالعمر
كماذكرتسابقاًزادذلكمنمعاناتهوأصلفيهالتشاؤم،فكانيميلإلىالوحدةوالنفور

فيانط وائهودفعهإلىالتأملفيمآسيالحياة،منالناس،حيثكانكلذلكسبباً
وكثيراًماكانيحبالانزواءفيالأمكنةالهادئةالبعيدةوهوغارقفيالتأملفيالحياة
وينعىالبشريةمصيرهاالتعس،وهويرددعبارتهالحزينةالخالدة:"هاأناأسمعأبواق

وياًفيالظلاملايسمعنيأحد،الشهرةترفعمنشأنالتوافهوالبلهاء،بينماأناأقفمنز
.(10)أناالذيرفعتقناعالحقيقةإلىأبعدممابلغهأيإنسان"

الإرادة بمفهومه التشاؤم شوبنهور ربط ،كما الشر مصدر العالم،فيفهي
ومصدرجميعالشقاءوالبؤسالذييحيطبالبشرية.وباعتبارالإرادةهيجوهرالوجود،

صبغشوبنهورفلسفتهوخاصةالأخلاق-باعتبارذلككله-والمبدأالميتافيزيقيللعالم
ماجعلهيعتقدبأنالإنسانلايجدلنفسهالخلاصإلا بصبغةتشاؤميةعميقة،وهذا

الإرادةالكونيةالعمياء.فيالتغلبعلى
بيأسه وتأملاته، بأفكاره غريبعنه فيه هو عالم في عاششوبنهور وهكذا

غنيوتشاؤمه، الأدبي )والتراث وجودهم. إليهم ينعى بأنه تعي تكن لم الناس فإن
بشعراءمتشائمينمنخلالتعابيرهمالشعريةالتيضمنوهاأشعارهم،ولكنهمكانواكمن

ورولميرالشمس،وأدركالمظاهرالمتعددةولكنهلميضعيدهعليسررأىسيولالن
الحقيقةالواحدة،فبدالهالعالمخليطاًهائلًامنالأسراروالألغازالتيتكادأنترتبط
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فيمابينهاوبينالبعضالآخرفيارتباطعجيبأماالذيفهمكلمةالسروقبضبيمينه
كتشفينبوعالشرفيهذاالوجود،وفسراووحدهالذيعلىمفتاحاللغزفشوبنهور،ه

كلمافيهمنمظاهرتبعالهذاالأصل،حيثبنىمذهباًفلسفياًكاملًاعلىأساسما
دعاهإليهسرهذاالوجودمنالوقوفموقفالتشاؤم،بينماالشعراءهمشعراءفحسب

شوب تشاؤم بين ذاك،))يوجد أو المعني هذا في تعمقوا والتشاؤممهما الفلسفي نهور
الذييقومعلى النفساني،وهذا التشاؤم ثالثنستطيعأننسميهباسم الشعريتشاؤم

والتحليل المتشائم لمزاج الدقيق والألم،النفسي بالشر حساسه وأوا  وماالخير الشر،
وانفعال ، يسودروحهمننغمةمسيطرة وما يدورفينفسهمنهواجسوخواطر،

اشتملتعليهاومستمر، فيفضحما واجتماعهم، لمتناوللأحوالالناسفيطباعهم
ل ،همساويكنهلايتحدثعنمخازيالإنسانومنخسةونفاق،ومنغروروادعاء،

فالناعيلهاالتاريخعلىماهيفيهمنبؤسوشقاء،فهوتشاؤمصادرعنإفراطفي
اهيةللناسويستلهمشيئاًمنالتشفيالشعراءيستوحيالكربينماتشاؤمشوبنهوروالحب،

مماهمفيه،ولهذاكانفيلهجتهحزنالمشاركفيالألملاتمردالمحنقالمنتقمكما
يكونعنهؤلاءالمتخلقينالذينيجدونلذةومتعةلاحظ"لويجيتوفلي"بحقوأبعدما

جوهر فيالتشاؤمفيسردهمإياهافيقسوةوبرود،فإنشئناأننعدالتمردعنصراً ياً
 الخير المحدثين-فمن النقاد من كثير إليه ذهب بين-كما من تيوبردي يعد ألا

.(11)المتشائمينالحقيقتين،ولايدخلفيعدادهمبسكالوأمثالبسكال((
الثورة لحقبة الأيديولوجي الانعكاس يمثل شوبنهور تشاؤم أن البديهي ومن

حروبالتحريرقدانقضت،وكانالعالمبأسرهفيانقلابالنابليونيةوالفرنسيةوالحقبة
.ويبلغتشاؤمشوبنهورإلىحدأنهلميرفيالحياة(12)دائمطيلةعقودمنالسنين((

امتنع ولو الموت، إرادة إلى الحياة إرادة حول لو الإنسان يقول: كان فقد خير أي
الحيا لآلام حدا لوضع التناسل الزواجو عن بالإرادة للوصل اللاشيئيةة إلىمرحلة

.وشوبنهوررفضالنظريةالهنديةفيتناسخالأرواحكمارآهامنقبلهممرحلةالعدم
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أفلاطونمعللاذلكبأنالآلهةلاتقبلالنفسأوالروحبالمعنىاللغويإلاعندماتكون
وتصفىممانقيةصافية،وهذالايتمفينظرهإلابتنقلهامنجسدإلىجسدحتىتنقى

ذلكإلى اضطرها ولو السابق، البدن أو الجسم في وجودها عند آثام من بها علق
.الدخولفيأجسامحيواناتمختلفة

 الجانب الثاني :ـ طبيعة الوجود
 أـ هل هذا العالم أفضل العوالم الممكنة ؟

يجيبشوبنهورعنهذاالسؤالبأنهذاالعالملميكنأفضلالعوالمالممكنة،
بسببو ناتج أيضاً وهذا طفولته، منذ به مرت التي الأحداث خلال من ذلك أكد

 خاليةمنوالظروفالقاسية مفككة اجتماعية حياة أثناء وقاساها التيعاشها المريرة
توالتالنكباتعلىشوبنهورمنفقدانوالدهمبكراً،والجوالعاطفي،والدفء،والحنان،

بلق إلىوابتعادأمهعنهوجدانيا الذلوالاستخفافوذلكبسببشرودها اسىمنها
التيلاتنتهي،كلالظروفجعلتمنه العالمإنساناًملذاتها ونظرإلىهذا متشائماً

الآلام،والمحن،والخيرفيهقليللأنالمرءيصعبعليهأنيجدوبأنهمليءبالشرور،
إلاذ منالتفاؤلاللهم اتباعحركةالسالكالتفاؤلالبسيطوشيئاً ذجالذييتضحعند

التقدم،تلكالحركةالتياعتقدتالمبدأالقائل:بأنمسارحركةالتاريخهيإلىالأمام
وموقفليبنتزأيضاعلىالعكسمنموقفشوبنهورحولالعالمحيثيقول.باستمرار

الممكنة" العوالم أفضل هو العالم هذا إن " متفائلة(13)ليبنتز: نظرة هذه ساذجة،إن
الهنود بينما بالوجود، أو بالكون يحيط الذي الشقاء تبصر ولا التفاؤل في تسرف
أسوءمنه، الممكنةولايمكنأنيوجدعالم العوالم بأنهأسواً العالم ينظرونإلىهذا
بالبوذيةلأنالحياة الرأييتمشىوموقفشوبنهوربلإنشوبنهوركانمتأثراً وهذا

ونظراله بالشروروالآلام،فينظره ومليئة قاسية علىالمتفائلينالسذجالذينونود
واقصة"كانديد"لفولتير"ؤخيراًمحضاًعليهمأنيقريذهبونإلىأنهذاالعالمليسإلا

حتىيغيروامنمواقفهمالخاطئة،ويرجعواإلىالطبيعة.
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لمهالذييعيشرؤيةشوبنهورالمتشائمةومزاجهالسوداويجعلتهلايرىعا
فيهإلاشراً،وهومليءأيضاًبالخيانةوعدماحترامالروابطالاجتماعيةوالإنسانية،وهذه
الزواج عن عازفاً بل وممتنعاً يعيشمنطوياً جعلته المتشائمة الرؤية الظروفوتلك
الأمل يجد أن من عاجز وهو وميتاً، حياً لأبيه أمه خيانة من رآه لما المرأة لكرهه

الرجاءفيمايجدمنالتعاسةوالألمووضعبنيالإنسانالمؤلم،ولميقدرعلىشيءو
سوىالتشاؤممنهذاالعالمالملفوففيغلالهمناليأسوالشقاء،حيثكانيشكو
هذاالعالموهذهالحياةخالعاًعليهاقدراًمنالتشاؤمالميتافيزيقيالكوني،وكأنهيرددمع

والإغراء،ديشان التراخيواللعنة،"زمنالألآم زمن والعذاب، الدموعوالحسد عصر
بغير شيء كل يؤدي بالرعب، طافح زمن النهاية، من المقترب الانحلال عصر
الحكمة الشرفومن من مجرد زمن والحسد، بالكبرياء كذبمترع عصر إخلاص،

ستولتعلىالقلوبعنوةالصادقة،عصرأحزانيقصرالعمر،لقدضاعكلمزاحأوا
الحرب، لنكتويبنار لنا الحزنآن والبالغة التعيسة الحياة أيتها الأحزانوالسوداوية،

والليلوالنهارتستنزفقوانا" والجد، والفقر، والمجاعة، فشوبنهورمقتنع،(14)والموت،
وأن العالميمضيفيسبيلالشقاءوالأحزان، هلاكلالاقتناعبأنكلشيءفيهذا

خيرأبداًفيهذهالحياةالتعسةالمليئةبالآلاموالبؤس.
وهكذانجدذلكفيمؤلفاتشوبنهورتشاؤماًصريحاًلاخفيةفيهكمافيكتابه

نيدخلفيطورالتأملحتىيمتلكهالاكتئابالعميقعلىإ)العالمإرادةوفكرة(وما
ةوالوجود،كماأنشوبنهوركلمافيالأرضمنبؤسفلايبصرإلاويلاتالحيا

يعيشثقافةعصرهمعبراًعنهابقدرماكانتبصيرتهكاشفةلماسوفيمربالعالممن
أحداثجسام،حيثبعثتروحالتشاؤمفيالقرنالعشرينفينفوسالبشرفارتفعت
أصواتالمفكرينوالفلاسفةفضلًاعنالشعراءالمتشائمينأمثالبيرون،وديموسيه،

يتهجميعهميعبرونعنموجةالتشاؤمالتيكانتسائدةفيعصرهم.وها
                                                 

  يالميلاد عشرديشان هو أحد أدباء القرن الخامس. 
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 -العالم شر: -ب
إذاكانالعالمفيحقيقتهإرادةكمايرىذلكشوبنهورلابدأنيكونهذاالعالم
مليءبالآلاموالعذاب،لأنالإرادةنفسهاتعنيالرغبة،وهيدائمةالطلبللمزيدلأنها

م حصلتعليه بما تكتفي منلا آخر عدد ورائها من يتبرأ رغبة تشيع فعندما نها،
إنهاالرغباتالتيتتطلبالإشباعلأنالرغبةلانهايةلهاومنالمتعذرإشباعهاكلها،

كالصدقةالتيتعطىللفقيروتبعدعنهالجوعاليومليواجهالفقروالبؤسغداً.
ادامترغباتنالاحدفمادامتالإرادةتطغىوتملأشعورنابالآلاموالبؤسوم

لهاوفيذاتالوقتنحنخاضعينللإرادةإذنفإننالننبلغالسعادةالدائمةوالسلام
يقتلالمثلمنبلوغهوتحقيقه.إنءلاشي)).إطلاقا،وإننالننقنعإذاحققنارغباتنا

ما كثيراً حاجتنا لأن السعادة من بدلًا الشقاء إلى الغالب في تؤدي العاطفة إشباع
،(15)تتعارضمعمصلحةصاحبهاإلىأنينتهيالأمربالقضاءعلىهذهالمصلحة((

متناقضاتهدامة، جديدةالرغبةالمشبعةتولدرغباتوفالنفسالبشريةتحملبداخلها
ولايوجدوإلىمالانهاية، أنتعيشعلىنفسها لابد السببفيذلكهوأنالإرادة

يقاسيالآلاموشيءبجانبها،وهيدائمةالجوعأيالإرادة،فإنكلاً مستحيلأنمنا
انزاحعنصدورناهمحلمكانهعلى يظلفارغاً،كمالايخلومنالهمومحيثإذا

لأنالألم،دافعهاالأساسيوليستاللذةاًبالتاليتكونالحياةشرالفورهمآخروهكذا،و
إنالرجلالحكيملايبحثعنمجردامتناعسلبيللألمحيثأصابأرسطوبقوله:

بمالدينامنالنعيمولكنعنالتحررمنالألمواللذة، الهم،حيثإننالانشعرتماماً
و ونفكربهوالفوائد حققدرها ترضينالانقدرها لأنها لاأكثر، عاديا شيئا باعتبارها ا

فالحاجة، فقدناها، إذا إلا بقيمتها نشعر ولا عذاباتنا، من وتخفف سلبي، بشكل
شروالحرمان،و فالحياة مباشراً، اتصالًا الحزنهيالجانبالإيجابيالذييتصلبنا

السأمهالشعوربالمللولكيتمحاجةحتىلأنالإنسانلايكاديشعربراحةمنالألموال
ويبدأفيمواجهةالمزيدمنالآلام)ولقدزعمشوبنهورأنالإنسانلايستطيعأنيجد
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وهكذانسترشدبماجاءفي(16)الخلاصإلافيالتغلبعلىالإرادةالكونيةالعمياء(
الاشتراكيينفي تحققتأحلام إليه،))وحتىلو أشرنا ما لتأكيد إقامةقصصالفلسفة

لايحصهالعد،لأنبعضهاكالكفاحمثلاأمرينةالفاضلةفسيبقىمنالشرورماالمد
هذهضروري في للكفاح حداً ووضعنا شر كل على القضاء من تمكنا فإذا للحياة،

.(17)مةعبثالايحتملكالألمسواءبسواء((آالحياةأصبحتالس
رادة الحياة : -جـ  الألم وا 

إلىأنهكلمازادتمعرفةالإنسانزادتآلامه،وأنأرقىشوبنهورلقدذهب
بالمثلكلمازادتمعرفةالإنسانزادتشروره،والكائناتنظاماًهيأكثرتعرضاًللألم،

ووحدهالذييتمتعبأعظمالفرحوأشدالدليلعلىذلكلأنهأرقىالمخلوقاتحيثهو
.ثربنفسهشقاءالحكمةعلىنعيمالجهلالألم،حيثكانفولتيرمحقاًعندماآالحزنو

بماالكعلىحسولوكانذذكياًوونحنيجبأننختبرالحياةاختباراًعميقاً
نخاطرفيكشفأسرارهذهالحياةولوكانبليجبأننجازفونقاسيهمنالألم،

))لقدمل"فرجل"الذيتذوقكللذةوعرفكلترف،علىحسابفشلناوخيبةآمالنا
.(18)منكلشيءفيهذهالحياةإلالذةالفهموبهجةالمعرفة((

على سابقة وهي الوجود جوهر تعني والتي شوبنهور وضحها كما الإرادة
رالإرادةالكليةهوالعقلالآلي،حيثالعلةالعقل،بليعتبرالعقلأداةلها،وأنمظاه

واحدة،و طبيعة من علاقاتهوالمعلول إدراك يمكن القوىحيث تتنوع ثم مباشرة، ما
الإرادة تظهر ثم والمعلول، العلة تباين بسبب العلاقات إدراك يتعذر كما الطبيعية.
أعضاءه للمخلوق تصور التي هي الكلية فالإرادة الأحياء، عالم في واضحة الكلية

لاقةوتلائمبينهوبينالبيئة،وهيالتيتعملفيهمستيقظاًأونائماًوبدونانقطاع،فع
أرفع للحياة صوراً تتراءىمنها للإرادة، هيإلاوسيلة ما والمعرفة إرادة، هنا العلية

حكاماًوتنوعا،أوأقوى.وماالعقلإلاآلةللحياة،وهوأعلىتجلياتالإرادة،وهوأكثر
ممالدىالحيوانلأنآلةالحيوانظاهرةوغاياتهامعروفةومحدودة،أماالعقلفباطن
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التنوعفيالصورالطبيعيةغايخفي يشاءمنآلاتمصنوعة،وهذا ياتهويستخدمما
صادرممافيالإرادةالكليةمنحبغريزةالبقاءوميللتحقيقأقصىحد،وهذاالتنوع
التي الحياة إرادة عن ناجم الصراع وهذا تعارضالموجوداتوتصارعها، أصل هو

سواءأكانذلكفيهحسابهلاكغيرتدفعهإلىالصراعمنأجلالبقاءحتىعلى
النبات،أمالحيوان،أمالإنسان،فماالحروبوالتطاحنبينالأفرادوالجيوشإلاسبب

إرادةالحياة.
فالألمانفعالإيجابيهوترجمةعنحاجةمفيدةللحياة،واللذةهيإرضاءلهذهالحاجة

نلحظهاولايلحظعدمالألم،ب،وتلطيفموقف،لذاكانتانفعالاتالألمأقوىفيالغال
تفوتنا،واعتياداللذةوالحريةحتىنفقدهاأوفإننالانلحظالصحة،والشباب،والسلامة،

يقلمنحدتها،وانقطاعالشيءالمعتاديخلقآلاماًجديدة،وكلمازادالعقلوقلالشعور
فيتفاوتالناسفيعدداشتدالإحساسبالألم،فألمالإنسانأكثروأشدمنألمالحيوان،

آلامهموقوةشعورهمبها،والشواهدعلىذلككثيرةفيهذاالوجود،فكلالكائناتتسعى
بدافعإرادةالحياةإلىالبقاء،فالإنسانمثلًانجدهيخافالموتويسعىبكلالطرقإلى

يهذافالهروبمنها،فالإرادةإذااندفاعأعمىبلاغايةولاهدف،حيثنرىالإنسان
إلىالوجودويصارعمنأجلالبقاء،فإننانجدكائناتتتوثبفي العالميندفعاندفاعاً
إنها الحياة. الحياة فيها: فيالعيشوصائحةبملء لذاتها فائقةمؤكدة وحماسة نشوة
سياقالحياة، هو وتنساقفيتيارواحد بالحياة، الشعور هو واحد تعبرعنشعور

د لاتمثلغيرإرادةواحدةألاويحدوهاويدفعها افعواحدوهودافعالحياة،فهيإذا
لافعلامكلهذاالجزع؟ولماذا نتعددتالمظاهرالتيتتخذهاوا  وهيإرادةالحياة،وا 

العذاب،والألم،والصراع،والدفاع،والعطف، الإشفاق؟وتفسيرذلكهوفيوكلهذا
فردي ألاوهوالشعوربحياة البساطة للطبيعةغاية تأملنا وعند بالفناء، تهدده وبأنها ة

بجميعدرجاتهافسنرىحينئذفيالطبيعةكلهاغايةواحدةهيحفظالنوع،فماتشاهده
في فائقة ومهارة الجنسية، وعنفتملقفيالغريزة البذرة، فيإنتاج إفراطشديد من
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أغربالوسائلوسلوكهاتكييفهذهالغريزةمعجميعالأحوالوالظروف،والتجائهاإلى
أوعبرالسبلمنأجلمقاصدها،ومايبرزفيحبالأمومةمنإيثاريكادأنيصل
عندبعضأنواعالحيواناتحدتفضيلالابنعلىالذات،وكلهذايدلعلىأنغاية

 هي واحدة غاية ونضالها سيرها كل في -الطبيعة سابقا ذكرنا النوع-كما حفظ
يلماتفرضهالظروفعلينافيهذهالحياة،لأنالطبيعةلاتحفلبالفردوالامتثالبالتال

نماكلالقيمةعندهاأنهوسيلةمنأجلالاحتفاظبالنوعحتىإذاماأصبح بحدذاتهوا 
غيرقادرعلىتحقيقذلكقذفتبهإلىالفناء،تلكهيالعلةفيوجودالفرد.

الكائنات أنواع من نوع كل حياة إلى ونظرنا الطبيعة في أكثر تعمقنا ذا وا 
وتأكدتلناإرادةالحياةالتيتدفعحيوان"الخلد"مثلًاوهيتلكالمخلوقةالعمياءالتي
تعيشتحتالأرضولاعمللهاطوالحياتهاسوىأنهاتحفرالأرضبمشقةبواسطة

لاهدفلهاسوىإنهايتعدالحيوانالليليالأولأقدمهاوتحيافيليلمستمر،فه
فليس بالحياة الشديد التعلق يصدر فما فحسب؛ يحفظنوعها أيما والجماع الغذاء
مصدرهالعقلوالتفكير،فقليلمنالتأملكافلإقناعنابأنالحياةليستخليقةبشيء
منالحبوالاستمرار،وليسمنالمؤكدأنالوجودخيرمناللاوجود،بللعلالعكس

بل الصحيح، مررناهو ولو المختلفة بظروفها الطبيعة علينا تمليه لما امتثال هو
والشقاء، المليئةبالآلام، الفانية الحياة هذه اختاروا عنذلكلما أهلنا بالمقابروسألنا
والتعاسة،والبؤس،وماتعلقالمرءبالحياةإلانتيجةلإرادةالحياةالعمياءغيرالعاقلة

اللانهائي.وعبرعنهشوبنهوربالعالمالموسيقيحيثقال:والمستمرةفيتيارالزمن
.(19))يمكنناإننسميالعالمموسيقىمتجسدةمثلمايمكنناأننسميهإرادةمتجسدة(

 الجانب الثالث: الإرادة عند شوبنهور
 الإرادة والعلة:-أ

في الشيء وهي شيء، بكل الباطن الجوهر هي شوبنهور يرى كما الإرادة
ه.كمايصفهابأنهاالجوهرالخالدغيرالقابلللفناء،وهيمبدأالحياةفيالإنسان،ذات
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العقلبأحكامه نفسيةتأتمربالعقلوتصدرفيأفعالهاعنبواعثيمليها قوة "الإرادة
الكونمنتأثيرالعقلعلىالإرادة(20)" يشاهدفيهذا .وبالفعلنرىأنهاكذلككما

.هابهوالتزامهابمايأمر
وأخرىغير عاقلة فهناكإرادة ويرىشوبنهوربأنهناكنوعينمنالإرادة:
العاقلةهيالتي والإرادة ثانويبالنسبةللإرادة، يكونالعقلفيها الأخيرة عاقلة،وهذه

بالاخت التيييطلقعليها القولوهي أسلفنا للبواعثكما تبعاً وهيتؤديعملها ار،
الم من الإنسانتتلقىأعصاباً بها التييقوم للبواعثوالحركة وهيالتيتخضع خ،

علىأساسهذهالبواعث،فهيوحدهاالمنتسبةللإرادةالمختارة،ولكنالأفعالالتيلا
تصدرعنشوبنهوربمقولاتكانطالاثنيعشرومنبينهاالعلةبالإضافةإلىصورتي

اكتسابنالمعارفنافهيذاتيةلاوجودالزمانوالمكانفهيتمثلالجانبالذاتي،وكيفية
لهاخارجالذهن،وأنهاتصاغمنهاكلتجربةممكنةيدركهاالإنسان،فكلماحولناوما
يخطرببالناومايتراءىلنابطريقمباشرأوغيرمباشرفهوإماعلةأومعلول،وهو

ذهننا ينظم الثلاث الصور هذه طريق وعن زمان، في ويجري مكانا العالميحتل
من المعانيالثلاثةليستمستمدة الخارجي،وكذلكالعلاقاتبينالأشياءفيه،وهذه
التجربةبلإنالتجربةلاتكونممكنةإلاإذاصيغتفيها،فتلكالصورالثلاثإذن
أوليةحسبلغةكانطوالتيتأثربهاشوبنهوروكانتدافعالأنيتخذفيالحياةموافقة

المتشائمة.
يهبينشوبنهورتلكالصفةالتيتكونالأشياءبموجبهامعتمدةعلىالذهنوعل

السببالكافيوالعلة ومرتبطةببعضهافيالإطارالذهني،لأنالأشياءتخضعلمبدأ
الكافية.

"هيالتيتكونأصلهالرباعي،ولهامظهرالتغيير:ولهذاالمبدأأربعةمظاهر
العلي قانون مظهر أولًا يتخذ بعلاقةفهو ويربطها الظواهر تغيير إليه يعزى الذي ة

المعلول،وهويتخذثانياًمظهراًمنطقياًمجرداًتكونفيهالمقدمةالمنطقيةعلةأوأساسا
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قضايا في الحال هو كما والمكان الزمان في الوجود هو الثالث ومظهره للنتيجة،
أخرى علاقة إلى العلاقات إحدى فيها تؤدى التي يتخذالهندسة وأخيراً بالضرورة،

مظهراًنفسياًأوأخلاقياًمنالإنسانحيثيؤديالباعثالمعينإلىظهورفعلمعين،
وهكذافإنمبدأالسببالكافييتناولالصورةالتيتمثلالعالمعليها،وهويتعلقبشكل

باطنوراءالعالمكمايتراءىلنا،أيبالطابعالذييضفيهذهنناعليه،ولأنوجودكيان
هذاالشكلفهوالذيأطلقعليهكانطاسم"الشيءفيذاته،فهوقلبالوجودالحقيقي
عند الإرادة تقابل فيذاته والشيء لإدراكنا، الوجود عليه يبدو لما خلافاً جوهره، أو
شوبنهور"))بيدأنالمادةفكرةمنأفكارنافماالماديةإلاتصورناللعالموماالعالم،إلا

سوىأنها العالم عن عرفنا فحسبلما عارفة ذاتا كنا ولو للوجود، الخارجية لوجهة
الإنسانوفقا جوهر وندركأنالإرادة غرائزوميولًا، نحسفيأنفسنا ولكننا تصور،

التجربةالظاهرةبالتجربةالباطنة،وفهمفيجبوصلللصورالرائعةمنصورالفهم،
و نالعليةالطبيعيةأالعلمبواسطةالإنسان،وحينئذندركأنالأداةجوهرالعالمأيضاً

هيالشيءبالذاتيتجلىفيمختلف فالإرادة منجنسإرادتنا، فيمختلفدرجاتها
.(21)الموجودات((

هذهالقوىكلها،والمغناطيسيةيؤكدشوبنهوربأنالصلابة،والليونة،والمرونة
عبارةعنمظاهرمباشرةللإرادة،كماأنأفعالالإنسانالمختلفةهيالأخرىمظاهر

للإرادةفإنهالاعلةلها.
أو والثقل والليونة الصلابة بأن شوبنهور الكهربائيةويؤكد أو المغناطيسية
،ماهيفليستآثاراًلأيةعللفآثارهاتنتجعنمبدأالعليةوتسيرعلىهذاالقانون،أ

فإنها كذلك ولأنها والمعلولات، العلل سلسلة عن هيخارجة طبيعية قوة كل إن بل
ظاهرة، كل في بتمامها تظهر العامة الطبيعية والقوة والمكان، الزمان عن خارجة
فيسلم ارتفعنا كلما نجد حيثإننا هينوعخاص، بل شخصية أو وليستفردية

بدأ هذهالصورة عليه تسير الذي والنظام ظهوراً، أكثر الفردية أو الشخصية طابع
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القوى هذه وكل بدقة، العلية قانون يحدده التعدد هذا أشكال اتخاذها في المظاهر
نجدهفيالطبيعةمننزوع،أو مظاهرللإرادة،وما الطبيعيةواللاعضويةهيأيضا

لفيهايبدونزوعالإرادةإلىالبقاءوالحياةانجذاب،أوفرار،أوتنافرفماهوإلاأشكا
والوجودوامتثاللماتمليهالحياةعلينا.

النزوع التجاذبأو هذا كيميائيبينالعناصرفمصدره مناتحاد نجده "وما
وعدمقابليةبعضهاللاتحادمعالبعضالآخريمكنهالتنافروالجاذبيةفواضحمافيها

.(22)منانجذابونزوع"
 والأخلاق الفردية:لاص بالحرية الخ - ب

يرىشوبنهورأنالخلاصمنهذهالحياةيكمنفيانصرافناعنها،والسبيل
من الفرار على ونعمل الحياة، إرادة وننكر رغبة، كل فينا نميت أن هو ذلك إلى

ال هذا كان لو وحتى الحياة،فقبضتها، وشقاء تعاسة من خير فالعدم العدم إلى رار
ياللاشيئيةأفضلمنالتواجدفيعالمالوجود،والخطأالفطريالذييعتقدهوالتلاشيف

ليتحد لأنه الفطريمركبفينا الخطأ وهذا لكينكونسعداء، نوجد أننا الإنسانهو
إنجسمناهوالعلاقة له،حقا ليستإلاتفسيراً جميعا نفسه،ودواتنا ويطابقوجودنا

لهفيتمكناللإرادة إلاالإرضاءالمتعاقبالمميزة للحياةونحنلانفهممنالسعادة
لإرادتنا،وعندنظرتناإلىالعالمفإننانجدهيتراءىلناكأنهمليءبالمتناقضات،لشعورنا
لم والحياة العالم بأن بنا التجاربالمتصلة وكذلك وصغيرها كبيرها الأشياء بأنكل

ودسعيدلنا،فإنكليوميمرمنحياتناينظمهابالتأكيدبغرضضمانأواستمراروج
أفراحولذاتتكونتلكخدعةولاتؤدي قدعلمناحتىفيالحالاتالتيتتحققفيها
إلىالنتائجالتيتعدنابهاولاترضيقلوبنا،والحصولعليهايقترنبالمرارةالتييبحثها

لمنأتإلىهذاالعالممايرتبطبهاأولمانفعلههوالهروبمنالعالم،والأفضللو
البتة.
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ويرىشوبنهورأناللجوءإلىالانتحارليسهووسيلةللخلاصوالهروبمنالحياة
ليسهوالحل،لأنموتالفرد لها،والموتأيضا الحياةلاإنكاراً بلأنهيؤكدإرادة

وليسهناكفيالموجوداتعاقلفيالعالمس مكانه، آخرليأخذ فرد وىيقابلهمولد
الإنسان،فلوأنكلالبشرأنكرواإرادةالحياةفإنالعالميمضىخارجالوجودوسيسود
الهدوءوالسكونالأزليوكلشيءفيالكون،والحياةمصدرتعاسةللإنسانفلابدمن
يفي لا لأنه الانتحار في ليس الحل أن على التخلصمنها إلى للوصول السعي

فالمطلوبهوحلالمش الحللنيكونإلاعنطريقبالغرض، وهذا نهائياً كلةحلًا
العالموذلكبالتغلبعلىالرغبة رادةالانتحارالكونيللتخلصمنالمعاناةفيهذا وا 

الكونيةالعمياء،ومعكلماتحملهلناالحياةمنتعاسةالإرادةالحياةوالانتصارعلى
الشرور،لأن أعظم الموت،وبؤسوشقاءنخافالموتونعتبره ينتهيعلىيد الفرد

ولأنهبالموتيتلاشىوجودهفحسبويبقىالنوع،ومنثمفإنالإفناءالإراديللوجود
ه،ذلكأنالشيءفيذاتهيظلكماهودونئالظاهريللفردهوعمللاغايةمنورا

إرادته.تأثر،والإرادةليستقابلةللفناءفالإنسانيمكنهأنينهيحياتهولكنهلاينهي
بينما للخلاص، التام الفناء إلى ترمي فهي بالبوذية متأثراً كان فشوبنهور
المسيحيةترميإلىكبتالغرائزالحسيةلإطلاقالحريةللحياةالروحيةوالاستزادةمنها
إلىأبعدحد.يقولشوبنهور:فقديماًرفعأفلاطونوأرسطوحياةالحكومةفوقالفضائل

.(23)الأخلاقية
كماصورتهالكتاباتالمتأخرةعنههوأنالمسيحعليهالسلامآرثرايرىكم

المثلالأعلىالذينفهممذهبهحقالفهم،لأنهضحىبجسمهالذيهوكمعلولإرادة
وقتلفينفسهإرادةالحياة،فإنهيكونبذلكفيمعراجالسالكينفيظلببدنهوطبيعته

 الخالصفي والزهد المطلق أفكار العقلإلى درجة إلى ذلك بعد واستحال الوجود،
لىمرآةصافيةباستمرار،يتجلىفيهاالعالمفلايهتزلشيءولايجزعمن الخالص،وا 
أيحادثبعدتخلصهمنالأنانيةوالذات.ويرىأنألمأخيهالإنسانوشرهومعاناته
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فيفرحلفرحهويحزنلحزنهوبذلكتصبحكلالخياراتالدن له، التيتبدومعاناة ياوية
ماًأمامعينيهوكانتمنقبلتثيرهوتهزكيانه،وتبدولهالحياةبأسرهاكمااأمامهأوه

تحلقأحلامالصباحأمامناظريالناعسحتىإذامااستيقظيقظةكاملةتبددتتلك
ذابالوجودبأسرهيحلقفيضبابالعدم الأحلامكمايتبددالظلامأمامضوءالشمس،وا 

ثيف،لأنهذاالوجودهوالعدم.الك
يدعوشوبنهورالإنسانإلىأنيحققالخلاصبقوله:فأنتوحدكالقادرعليه،
راجياً وكلكائنينتظرخلاصهعلىيديكأيهاالإنسان،والوجوديتضرعإليكمتلهفاً

ياهإلىهاويةالعدم. أنتنزلوا 
 الخاتمة

يهذاالبحثيمكناستنتاجواستخلاصمنخلالنقاطالبحثالأساسيةالتيوردتف
-مايأتي:

تعالجعلل -1 يجبأن الفلسفة أن على وذلكلإصراره إنسانية، فلسفة شوبنهور فلسفة
عباراتمعقدة،ويرميمنوراءذلكإلىفهمالناسللفلسفة،بأسلوبهالإنسان.ولمتكن

الكافية الشجاعة ويبثفيهم الوصولإلىالحقيقة، أرادوا إذا إلىبدلالجهد ويحفزهم
بقولتولستويعنشوبنهورحيثقال:هذاأتمثلوذلكلكشفحقيقةوجودهم،ولعلي

والمغالطاتالمبهمةالشائعةبينفيلسوفيتحدثعنالحقيقةبأمانة،ويحتقرالتفاهات
 الفلاسفةالمحدثين.

مترابطةومتماسكة،وهيترتبطبينمقولة -2 فكانتأفكاره الإرادة، تناولشوبنهورفكرة
 الطبيعيةونظرتهفيالمعرفةوالأخلاق.آرائهالإرادةكمقولةميتافيزيقيةأوليةبكلمن

وا -3 الحياة رد إلىأنه ترجع الفلسفية هوإنأصالة كليشامل واحد إلىمبدأ لوجود
فالمذهب التفسيريالذييكمنوراءظواهرالوجود، المبدأ حيثجعلمنها "الإرادة"،
فلسفات في ذلك اتضح شوبنهور، على السابقة الفلسفات في بدوره له الإرادي

لتكوينمذهبإراديكاملواسبينوزا،ودانزسكوت،الرواقيين، كافية تكن ولم وكانط،
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للكونككل،فيماأسبغ"فيخته"اًديهم،ولكنهاعندشوبنهورأصبحتمبدأميتافيزيقيل
ولا لاهدفلها ولاشعورية، شوبنهورلاعقلية فجعلها علىالإرادة المعقولية صفة

 بذلكيجسدالاتجاهاللاعقلاني،وهوواضحكلالوضوحفيفلسفته.ووهغاية،
شو -4 عند المتطرفة اللامعقول بهنزعة قضى وقوياً جديداً تياراً تمثل حيث بنهور،

شوبنهورعلىسيادةالعقل،وجعلللإرادةالسيادةفيالحياةالنفسيةوفيالوجودعامة،
أن باعتبار محكمة، عقلية منطقية يسيروفققواعد علىأنه إلىالوجود ينظر ولم

يينومنبينهمكانط،العقليحكمهويسوده،كمايبدوذلكبوضوحعندالفلاسفةالعقل
شوبنهو يكن ميتاولم مجرد وصفهار التي الحقيقة هدم إلى يسعى "عبثي" فيزيقي

معاصروهبأنها"عقلانية"فهوفينفسالوقتطبعي،فإنتصورهللحياةالشعوريةعند
والبيولوجية التاريخية المعطياتالتجريبية يستعمل فهو ثانويللإرادة، كنتاج الإنسان

 علىأنإرادةالحياةهيالقانونالأساسيللحياةذاتها.ليبرهن
التحديد -5 صعبة جعلها ما والعمومية الاتساع من بلغت شوبنهور عند الإرادة ففكرة

برازخصائصهاوصفاتها،ولكنه لمدلولها،كماأنهحاولأنيشرحماهيةهذهالإرادةوا 
من يقصد لم فهو ومحدداً، كافياً لمعناها يكنشرحه لمذهبه،لم نواة أنتكون إلا ها

وتراها مظهر، كل وراء تبرز فهي والوجود، الحياة مظاهر كل علىأساسها ويفسر
ونجدها الطبيعة في حيثنجدها الإنسان، حتى الجماد الكائناتمن كل في كذلك

 أيضاًفيماوراءها،وهيالمبدأالكامنوراءكلمعرفةوكلمبدأأخلاقي.
6-  نظريةمعدلةلنظريةكانطالمعرفية،والتعديلالذيأدخلهشوبنهورفشوبنهورقدملنا

وجعلهيتمثلفيالإرادة،حيثنظرإلىالعالم يتمثلفياحتفاظه"بالشيءفيذاته"
علىأنهعبارةعنمجموعةمنالظواهر،كماقالبذلككانط،وليستهذهالظواهر

فشوبنهوريقولفيذلكفيذاته".عندشوبنهورإلامظاهرللإرادةالتيهي"الشيء
 .(24)فيذاتهولاظواهرذلكالشيءإلافيأنفسنا(شيئا)إننالاندرك



 العالم إرادة وتمثل عند شوبنهور                                                           لثالثاالمجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

 

399 

 

الأخلاقعندشوبنهورهيأخلاقسلبيةفيأعماقها،فهيهروبمن -7
شوبنهور فلسفة بأن قولهم عند بعضالباحثين لرأي مخالف وهذا وتشاؤمهالحياة،

تدفعناإلىمواجهةحياتنافيضوءبصيرةكاشفةبأمورحياتناووجداننا،ولكنالعكس
هوالصحيحلأنفلسفةشوبنهورفيجوهرهاتدعوإلىالعدمفهيفلسفةعدميةتدفع
لايجبأنينحدروراءه وهذا بأسره. ومنالعالم الإنسانإلىالانسحابمنالحياة

أدميته،وعلىالرغممنذلكفإننالانستطيعأنننكرقيمةهذهالإنسانلكيلايفقد
الفلسفةالتيأطلعتناعلىمآسيوجودنا،والشرورالتييمتلئبهاعالمنا،علىعكس
المذاهبالمتفائلةالساذجةالتيتسبحفيعالمخياليوهميعلىظهرالأرضكما

)والحقأنهمن:ميرلوبنتيبقولهكماأكدذلكصورلناذلكأفلاطونوغيرهمنقبله.
.(25)الخطأأننجعلالصدارةللذاتعنالعالم(

 التوصيات
اتخاذدروسحياتيةمفيدةمنقصةوحياةشوبنهورالتيعاشها،بأنتكونالعلاقةبين -1

الإنسانوأخيهالإنسانمبنيةعلىالصفاء،والصدق،والصراحةحتىلاتحدثفجوات
إلىمس وكذلكأفرادأسرتهالذين،الككالتيوجدشوبنهورنفسهيسيرفيهاتؤديبنا

 انجرواوراءالملذاتبسببالفراغوتفتتالروابطالأسرية.
فماعلينانحنالمسلمينإلاالتمسكبتعاليمدينناالقويم،ففيذلكشفاءمنكلداء، -2

ءمجتمعخالمنكافةحتىنسهمفيبنااً،أماجتماعياً،أمأخلاقياًسواءأكاننفسي
ومنثمزوالهاتأكيداًلقولالشاعرأحمد،الشوائبالتيتتفشىفيالمجتمعاتالمفككة

 شوقي:
إنماالأممالأخلاقمابقيتفإنهمذهبتأخلاقهمذهبوا
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لاننظرإلىالحياةعلىأنهاشركلهامثلمارأىشوبنهور،بلالحياةمزيجمنالشر -3
ونبحثعنوسائلوأسبابالخيرلنسيرفيها،ونجتنبالسبلالتيتؤديبناوالخير،

 إلىالآلاموالشرورلتكونحياتنامليئةبالسعادةوالاستقرارالاجتماعيوالنفسي.
 نبه.والملذاتلايجبأنتكونهدفناالذينسعىدائماللوصولإليهكمايرىالقائل -4
لكي -5 الجميع مطالببه الأخطاء عليناإصلاح بل بعضنا، على أخطاءنا نرمي لا

 المبادرةإلىالإصلاحلنصلإلىالصلاحليكتبلناالنجاحوالفلاح.
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 الهوامش
للطباعة .1 التنوير دار الأولى، الطبعة شوبنهور" عند الإرادة "فكرة شعبانحسن السيد
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 دراسة امتزاز بعض العناصر المعدنية على سطح فحم سعف النخيل المحضر محليا  
 

 عبد الفتاح محمد الخراز، عائشة خليفة الشلتات
 
  Abstract خصملال

زاز متالا أيزوثيرماتو  الاستخلاص نسبة البحث دراسة موضوع تضمن
(Adsorption Isotherm) الرصاص :للعناصر المعدنية (Pb) الكادميوم ،Cd) ،)

على سطح فحم النخيل الذي تم تحضيره داخل المعمل، ( (Znوالزنك Cu)النحاس )
وتم استخدام جهاز الامتصاص الذري لقياس تركيز العناصر المعدنية قبل وبعد 

 % 91%، 94%، 95نسبة استخلاص  كانت  أفضل الامتزاز. وأوضحت النتائج أن
الزنك على سطح فحم السعف على اصر الرصاص، الكادميوم، النحاس و % لعن88و 

  نوع من ولانجماير فرندلش لأيزوثيرمات مشابهة الامتزاز أيزوثيرمات التوالي، وكانت
(L2 , S3) زجيل تصنيف وفق(Giles)  ،على  الحرارة درجة تأثير دراسة وتم

 التفاعل نإ أي الحرارة درجة بزيادة يزداد الامتزاز أن النتائج أوضحت فقد ،الامتزاز
نسبة على  الحامضية الدالة تأثير دراسة تمت كما،  (Endothermic)للحرارة ماص  

 .pH= 5وجد أنهما يزدادان بزيادة الدالة الحامضية إلى ، الامتزاز سعةالاستخلاص و 
المعدنية، امتزاز العناصر المعدنية، سعف  : استخلاص العناصرالكلمات المفاتيح

 النخيل.
 
 
 

                                                 

 .مصراتة جامعة–كلية التربية   
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 Introduction  المقدمة
 هي مشكلة الحالي العصر في الإنسان إن من أكبر المشاكل التي يواجهها

 المشكلة وتزداد ،ومعالجتها منها الحد في الجهود تظافر إلى تحتاج والتي البيئة تلوث
حيث  البشرية الحياة تهدد أصبحت التي المختلفة نشاطات الإنسان خلال من خطورة

 العناصر نإ.[1] العالم في السكاني بالتوسع وطيدة علاقة له البيئة تلوث وجد أن
، والمواد الغذائية عموما   المياه  خصوصا في تتواجد التي قد الملوثات المعدنية من

 تقدير أقل على أو الملوثات هذه منخال غذاء  على الحصول في يرغب والإنسان
 العذبة المياه مصادر شهدت لقد الصحية. الناحية من المقبولة الحدود ضمن تكون
 التقدم نتيجة الملوثات من جديدة أنواع ظهور بسبب ربما الأخيرة الآونة فيرا  كبيا  تدهور 

 جانب إلى والمنغنيز الحديد مثل العذبة المياه إلى المعادن بعض وتسرب التكنولوجي،
 مراضبأ الإصابة إلى تؤدي يتالزراعية ال ضيراالأ في المستخدمة الحشرية المبيدات

 التلوث، الكيميائي التلوث منها المياه لتلوث عدة أنواع ملاحظة مختلفة. ويمكن
 العالمية الصحة منظمة تقارير وتشير .[2]الإشعاعي والتلوث الحراري التلوث، العضوي

 قام لذا الشرب مياه تلوث عن ناتجة النامية الدول في المنتشرة راضالأم معظم أن إلى
 طريقة تعد .[4,3] ةالصناعي المياه معالجةمختلفة ل طرق باستخدام الباحثين من عدد

 فقد الملوثة، المياه تنقية في الشائعة رقالط من المسامية الصلبة السطوح علىالامتزاز 
الملوثات المختلفة في المسامية للتخلص من بعض  السطوح على عديدة بحوث أجريت
 [9] القمح مخلفات وعلى [6-8] والكاربونالمنشط [5]والسليلوز الخشب ومنها ،المياه

ففي بعض الحالات يتم  ، وغيرها.[11]و الكاولين [10] المشمش وقشور الجوز وقشور
 [12]تحسين كفاءة الامتزاز من خلال معالجة المادة المازة بالأحماض.

لبعض  ةماز  كمادة سعف النخيل الفحم المحضر من استعمال تم البحث هذا وفي
 العناصر المعدنية.
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  Experimental part الجزءالعملي
 Apparatus and chemicalالكيميائية والمواد المستعملة والأدوات الأجهزة

materials  
     زجاجيات مختلفة )كؤوس، دوارق قياسية حجمية، أقماع ترشيح(. -1

Different glasses  
 Filter paperورق ترشيح. -2
 Hot plateمسخن كهربائي  -3
 .Laboratory ovenتجفيف فرن -4
  Burning furnaceفرن الحرق -5
  Electronic balance Sartorius  نوع حساس كهربائيميزان  -6
  pounder and different size of sievesمناخل بأحجام مختلفةمدق، و  -7
  Shaking inductor نوع من رج بجهاز مزود مائي حمام -8
 .PH-meter Instrument الهيدروجين الأس قياس جهاز -9

  Atomic absorption spectrophotometerجهاز الامتصاص الذري  -10
، ماء مقطر مرتين%، 37%، حمض الهيدروكلوريك 65 حمض النيتريك-11    

 أملاح النترات للرصاص والكادميوم والنحاس والزنك.
 Preparation of activated carbon تحضير الفحم المنشط حراريا  

لمدة  التجفيف إلى خضعت ذلك بعد، المقطر بالماءسعف النخيل  غسل تم -
عن الهواء  هالمسخن الكهربائي وبعزل كافية )إلى توقف خروج الدخان( بواسطة

 كربونا  جافا . ليصبح
ساعات  6لمدة  600ºCوسخن في درجة حرارة  ،نقل الكربون إلى فرن الحرق -

 وبمعزل عن الهواء.
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واستخدم ، بواسطة المناخل مختلقة برد الكربون وطحن وفصل إلى أحجام -
 مباشرة في عملية الامتزاز.

 Preparation of metals solutions محاليل العناصر   تحضير
)المحسوب بإذابة الوزن اللازم  وذلك، المدروسة معادنال محاليل حضرت -

، تريكيالنوقليلا  من حمض  ،المقطر الماء من كل ملح في لترين منمسبقا ( 
 من كل أيون على انفراد. ppm 1000(mg/L) محاليل بتركيز لتحضير وذلك

  ppm 50 ،100 ،200 ،250 ،500 ،750تم تحضير محاليل بتراكيز  -
وذلك بتخفيف حجم محسوب من المحلول  ،لكل أيون من الأيونات المدروسة

 السابق.
 = pH من الأوساط واستخدم لتغير، ppm 100بتركيز محاليل تحضير تم -

وذلك بإضافة حمض الهيدروكلوريك أو هيدروكسيد   pH = 10 إلى2
 الصوديوم.

  Determination of metals concentrationتعيين تركيز العناصر المعدنية
تم تقدير تركيز العناصر المعدنية قبل وبعد الامتزاز باستخدام جهاز الامتصاص الذري 

باستخدام  ppmتم الحصول على النتائج بوحدات   ، حيثHitachi 180-30نوع  
المنحنى القياسي لكل عنصر الذي تم الحصول عليه من خلال  رسم العلاقة بين 

فة المشغلين للجهاز مقابل الامتصاص تركيز سلسلة من محاليل قياسية محضرة بمعر 
 لهذه السلسلة.

  Determination of removalتعيين النسبة المئوية للاستخلاص
percentage  

 تراكيز مختلفة للعناصر المعدنيةة تعيين النسبة المئوية للاستخلاص باستخدام سبع تم
التي وضعت في تماس ، ppm50 ،100 ،200 ،250 ،500 ،750 ،1000وهي 

 24لمدة  K8 298من الفحم بأحجام مختلفة، وبعد الرج عند درجة حرارة  gm1.0 مع
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(، و من Ceتم تقدير التركيز المتبقي للعناصر في المحلول )ول، ساعة رشح المحل
م حساب النسبة خلال معرفة التركيز للعناصر المعدنية المدروسة قبل وبعد الامتزاز ت

 قة التالية:باستخدام العلا المئوية للاستخلاص
% =  

𝐶𝑜−𝐶𝑒  

𝐶𝑜
 × 100 

  (ppm) .الممتزة للمادة الابتدائي التركيز   Coحيث :  
Ce الممتزة المادة لمحلول تزانعندالإ التركيز(ppm). 

  Determination of adsorption isothermتزازالإم أيزوثيرمات تعيين
: تراكيز مختلفة لكل عنصر وهي ةسبع تحضير تم الامتزاز أيزوثيرم إيجاد لغرض
ppm50 ،100 ،200 ،250 ،500 ،750، 1000 ،سعة حجمية يناتقن في 

250ml ، 50امنه أخذ ml  ،مع وزن معين من المادة المازة  تماس في ووضعت  
(M = 1.0  gmمن ) 50 سعة قياسي دورق في الفحم ml محكم مجهز بسداد ،

ساعة،  24 لمدة 298ºK حرارة درجة عند رج بجهاز مزود مائي حمام في ووضعت
كمية المادة الممتزة   ومنها حسب ،وبعد الترشيح تم حساب التركيز المتبقي بعد الامتزاز

 من العلاقة: ( Qe) لكل وحدة وزن من المادة المازة
Qe = (𝐶𝑜−𝐶𝑒) ×𝑉

𝑀
 

 حيث:
 Qeلكل وحدة وزن من المادة المازة الممتزة المادة كمية(mg/g)  
 Coالممتزة للمادة بتدائيالا التركيز (ppm). 
 Ceالممتزة المادة لمحلول تزانالا عند التركيز (ppm). 

V المستخدم في الامتزاز الممتزة المادة محلول حجم(L).  
 Mالمازة المادة وزن (g). 
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للحصول   logQeو  logCeوكذلك العلاقة بين  Qeو Ceرسمت العلاقة بين  ثم
وجد ثوابت فريندلش. وكذلك رسمت العلاقة تومنها  ،على المعادلة الخطية لفرندلش

 الخطية للانجوماير.
  Study of pH effectتأثير الدالة الحامضية دراسة 

لدراسة تأثير الدالة الحامضية على نسبة الاستخلاص وأيزوثيرم الامتزاز تم استخدام 
من هذا المحلول في كل  ml50 خد أ، حيث ppm 100محلول العناصر ذو التركيز

 ,pH= 10, pH= 7, pH=5, pH=3عند الرقم المطلوب ) pH ضبط له قيمة الـمرة و 
pH= 2   ،مستخدمين لذلك محلول هيدروكسيد الصوديوم أو حمض الهيدروكلوريك )

ووضع  µm 125 حبيبات حجممن مسحوق الفحم ذو  gm 1ثم وضع في تماس مع 
ساعة، ثم رشح المحلول وقدر تركيز  24لمدة  ºK 303في حمام مائي هزاز عند

 تم حسبت النسبة المئوية للاستخلاص كما ذكر سابقا . ،(Ceالعنصر المتبقي )
  Results and Discussion والمناقشة النتائج

 ,Pbالمعدنية )نسب الاستخلاص عند استخدام تراكيز مختلفة للعناصر  1يبين الشكل 
Cd, Zn & Cu 1  ( علي سطحgmسعف النحيل الذي حجم حبيباته من فحم µm 

، وذلك عند درجة جامعة مصراتة –والمحضر داخل معمل الكيمياء بكلية التربية ،125
ة بن نسساعة، وقد أوضحت النتائج أ 24وزمن امتزاز  pH=5وفي  303ºKحرارة 

لعنصر ، حيث كانت ئي للعنصر في المحلولالتركيز الابتداتعتمد على  الاستخلاص
ما بين  ( كانتCd، ولعنصر الكادميوم )%67و  %95تراوح بين ت (Pbالرصاص )

وأقلها  %88على نسبة حوالي ( فقد بلغت أZn%، أما عنصر الزنك )68% و 94
% 60% إلى 91من فقد تراوحت نسبة الاستخلاص (  Cuوعنصر النحاس ) ،59%

قل أ، و ppm50 على نسبة استخلاص عندما كان التركيز الابتدائي أووجدت  تقريبا ،
لجميع العناصر المدروسة على  ppm1000 نسبة استخلاص وجدت عند تركيز

مع بعضها،  متقاربةوأيضا   ،وهذه النسب جيدة وخصوصا مع التراكيز القليلةالتوالي، 
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لبيئية غير ويدل هذا على قدرة فحم سعف النخيل على التخلص من الملوثات ا
العضوية المدروسة، ومن الممكن أن يكون بنفس القدرة على الاستخلاص للعديد من 

 الملوثات الأخرى.
ومن الواضح من خلال النتائج أن النسبة المئوية للاستخلاص تقل بزيادة التركيز للمادة 

،  وكذلك فإن نسبة الاستخلاص تقل أيضا  عند ppm 1000إلى  50الممتزة من 
، وكذلك الحال في (µm 500 ,800م حجم أكبر من حبيبات الكربون )استخدا

 .(pH<5) وساط الاكثر حامضيةالأ
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من فحم سعف  gm1: يوضح نسب استخلاص العناصر المعدنية على سطح 1شكل 

وزمن  pH=5 وفي 303ºKوذلك عند درجة حرارة  125µmالنخيل بحجم حبيبات 
 ساعة. 24امتزاز 
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  Isotherm of Metals Adsorptionأيزوثيرمات امتزاز العناصر المعدنية 
على سطح  كمية الأيونات الممتزة ىتم درس تأثير تغيير تركيز العناصر المعدنية عل

لغرض تحديد نوع الامتزاز الحادث، وذلك من خلال توضيح النتائج بيانيا   فحم السعف
(، فمن 4و معادة لانجوماير )الشكل ،(3، 2بالاعتماد على معادلة فرندلش )الشكلين 

يمكن ملاحظة أن امتزاز الرصاص يختلف قليلا  عن امتزاز العناصر  2الشكل 
 ثحي L2لانجوماير من نوع  يزوثيرمالرصاص قد يكون الأيزوثيرم يتبع أ الأخرى، ففي

بينما العناصر  لانجوماير توضح امتزاز الطبقة الواحدة على السطح الماز، ن أيزوثيرمإ
، ومعادلة S3فرندلش من نوع  قد تكون تتبع أيزوثيرم 2الأخرى المبينة في الشكل 

الأنواع فرندلش من المعادلات التي تطبق على امتزاز العناصر المعدنية على أسطح 
 [8]المختلقة من الكربون وهذه المعادلة هي:

Qe= kf Ce1/n :أو الصورة الخطية لها وهيlogQe = logkf + 1

𝑛
 logCe 

وسعة الامتزاز على التوالي،  ،وهما مقياس لشدة الامتزاز ثوابت فريندلش، kfو  nحيث 
( نحصل على خط مستقيم له 3)شكل  logCeمقابل  logQeوعند رسم العلاقة بين 

ومنها حسبت قيم  ،logkfوالجزء المقطوع من محور الصادات مساويا   n/1ميل يساوي 
kf& n  بالإضافة إلى قيمة معامل الارتباط  1والتي جمعت في الجدول(R2) ، والتي

كانت مرتفعة لجميع العناصر وهذا يدل على أن الامتزاز يتبع معادلة فرندلش وهو 
 زيائي.امتزاز في
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لعناصر ا تراكيز مختلفة منلامتزاز  الخطية لمعادلة فرندلشالمعادلة يوضح :3شكل 
وذلك عند  ،µm125من فحم سعف النخيل بحجم حبيبات  gm1المعدنية على سطح 

 ساعة.  24وزمن امتزاز  pH=5وفي 303ºKدرجة حرارة 
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ير لامتزاز تراكيز مختلفة من انجوميوضح المعادلة الخطية لمعادلة لا: 4شكل 

 ،125µm من فحم سعف النخيل بحجم حبيبات gm1عناصر المعدنية على سطح لا
 ساعة. 24وزمن امتزاز  pH=5وفي 303ºKوذلك عند درجة حرارة 

على سطح فحم  Pb, Cd, Zn &Cuقيم ثوابت فرندلش لامتزاز أيونات  :1جدول 
 النخيل 
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R2 Kf n 
Intercept 
(logKf) 

Slope 
(1/n) Metals 

0.9934 1.496 1.760 0.175 0.568 Pb 
0.9947 1.452 1.767 0.162 0.566 Cd 
0.9921 0.790 1.592  0.102- 0.628 Zn 
0.9983 0.927 1.686 0.033- 0.593 Cu 

 [13]:كالآتي فهي معادلة لانجوماير أما
𝐶𝑒

𝑄𝑒
=

1

𝑘𝑙 𝑥 𝑞𝑚
+

𝐶𝑒

𝑞𝑚
 

 والتي لانجماير ثوابت KL , qm حيث لانجماير لمعادلة الخطية الصيغةذه هي وه
 ميله مستقيم خط على فنحصل Ce مقابل Ce/Qe برسم عليها الحصول يمكن
1/qm1 وتقاطعه/KLqm حيث  ،4 لالشك في كماKL  وqm،  والتي ترتبط مع سعة

الامتزاز وطاقة الامتزاز على التوالي قد تم حسابها لجميع العناصر وبينت في الجدول 
نلاحظ أن نتائج أيزوثيرم جميع العناصر لها معامل ارتباط  4(. ومن خلال الشكل 2)

ن تصف نوع الامتزاز الذي حصل أير يمكن عالٍ وهذا يدل على أن معادلة لانجوما
 للعناصر على سطح فحم السعف.

على سطح فحم  Pb, Cd, Zn &Cu: قيم ثوابت لانجوماير لامتزاز أيونات 2جدول 
 النخيل 

 

R2 KL qm 
Intercept 
 (1/KLqm) 

Slope 
(1/qm) 

Metals 
 Ion 

0.9910 0.015 40.0 1.636 0.025 Pb 
0.9852 0.014 40.0 1.767 0.025 Cd 
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0.9925 0.008 38.5 3.264 0.026 Zn 
0.9765 0.008 38.5 3.217 0.026 Cu 

 
 Effect of temperature on adsorbent حرارة على الامتزاز ال درجة تأثير

 &Pb, Cd, Znحرارة على امتزاز العناصر المعدنية ) ال درجة تأثير دراسة أجريت
Cu المادة الممتزة و ( على سطح فحم سعف النخيل، وفي هذه الدراسة تم تقدير كمية

 323و  313، 303للاستخلاص عند ثلاث درجات حرارة مختلفة وهي  النسبة المئوية
وحجم  ppm 100(، حيث كان تركيز العناصر المستخدم هو ºKدرجة مطلقة )
 7و 6، 5،  وتوضح  الأشكال pH=5عند  gm1ووزن الفحم µm 125الحبيبات كان 

وكمية المادة  ،ازدادت النسبة المئوية للاستخلاص ثالنتائج المتحصل عليها، حي
وكانت هذه الزيادة واضحة  الممتزة لكل وحدة وزن من المادة المازة بزيادة درجة الحرارة،

في عنصري الكادميوم والنحاس أكثر من تلك  لعنصري الرصاص والزنك، وتدل هذه 
 (.Endothermic processالزيادة على أن هذه العملية هي عملية ماصة للحرارة )
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 لعناصر المعدنيةا رارة على كمية المادة الممتزة منيوضح تأثير درجة الح : 5شكل 

 ،125µmحبيباتمن فحم سعف النخيل بحجم  gm1على سطح  ppm 100بتركيز 
 ساعة.حيث: 24وزمن امتزاز  pH=5وفي 303ºKوذلك عند درجة حرارة 

●PbR2= 0.9934، ■ R2= 0.9934 Cd،♦ZnR2= 0.9966، ▲  Cu   R2= 0.9707 
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 لعناصر المعدنيةيوضح تأثير درجة الحرارة على نسبة استخلاص ا : 6شكل 

من فحم سعف النخيل بحجم  gm1على سطح  ppm 100بتركيز  المدروسة
 24وزمن امتزاز  pH=5وفي   303ºKوذلك عند درجة حرارة  ،125µmحبيبات
 ساعة.

●PbR2= 0.9934، ■ R2= 0.9912 Cd، ♦ZnR2= 0.9966، ▲  Cu   R2= 0.9707 
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 يوضح تأثير درجة الحرارة على ثابت الاتزان لامتزاز العناصر المعدنية: 7شكل 

من فحم سعف النخيل بحجم  gm1على سطح  ppm 100بتركيز  المدروسة
 24وزمن امتزاز  pH=5وفي  303ºKوذلك عند درجة حرارة  ،125µmحبيبات
 ساعة.

 
القيم الثرموديناميكية  د تم حسابفق والقيم التي استخدمت في رسمه 7ل ومن الشك

 : [13]من خلال العلاقة التالية G∆لعملية الامتزاز هذه، حيث تم حساب 
∆Gº = - RT lnKc 

= - 2.303 RT logKc 
Kc= 𝐶𝑒

𝑄𝑒
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تم الحصول على 7في الشكل ومن خلال الجزء المقطوع والميل للخط المستقيم 
) معادل التالية:  ( على التوالي وذلك وفقا  للمعادلة(Hº∆ نثالبيوالإ Sº∆)نتروبي )الإ

 [15,14]فان هوف( 
Log Kc =[ ∆𝑆º

2.30 𝑅
 ] – [ ∆𝐻º

2.303 𝑅𝑇
] 

 R= 8.314 J/molثابت الغازات  R ،(Kدرجة الحرارة ) Tابت الاتزان، ث Kc حيث :
K) .)التالي. 3اميكية قد حسبت وبينت في الجدول الدوال الثرمودينن قيم إ 
 

 Pb, Cd, Zn &Cuيوضح القيم الثرموديناميكية لامتزاز العناصر المعدنية :3جدول
  .على سطح فحم النخيل

 العنصر
Gº , KJ/mol∆ 

∆Sº, 
J/(mol.K) 

∆Hº, 
KJ/mol 

R2 
303ºK 313 

ºK 
323 ºK 

Pb 0.86 0.09 0.61- 73.5 23.1 0.999 
Cd 1.2 0.40 -1.7 142.4 44.6 0.964 
Zn -3.1 -2.7 -2.4 35.3 13.8 0.999 
Cu 3.1 2.3 1.9 61.7 21.7 0.985 

 
وهذا يؤكد أن  ،موجبة Hº∆)) الإنثالبيفمن القيم الموضحة في الجدول نجد أن قيمة 

( فهي موجبة (Sº∆ نتروبيعملية الامتزاز هذه هي عملية ماصة للحرارة، أما قيمة الإ
 ثناء الامتزاز.أيضا  وتدل على العشوائية أ

  pH  :pH effect)تأثير الدالة الحامضية )
تأثير الرقم الهيدروجيني لمحلول العناصر المعدنية على نسبة  8يوضح الشكل 

الاستخلاص وهي مماثلة لتأثيرها على كمية المادة الممتزة، فنلاحظ من الشكل أن نسبة 
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اختبار  ، وعند5ن تصل إلى حوالي المحلول إلى أ pHالاستخلاص تزداد بتغير قيمة 
الاستخلاص مع  نسبةبات لوحظ ث 7زيادة الرقم الهيدروجيني إلى نسبة الاستخلاص ب

، ويرجح أن يكون ملاحظة وجود زيادة طفيفة جدا  في نسبة استخلاص عنصر النحاس
صورة هيدروكسيد بسبب زيادة الرقم السبب في ذلك هو ترسب هذه العناصر في 

ن أيونات الفلزات. أي أالهيدروجيني وزيادة أيونات الهيدروكسيل التي ترتبط مع 
بفعل الامتزاز على سطح ليس  (5المرتفعة )أكبر من pH الاستخلاص عند قيم الـ 

بل بالإضافة إلى الامتزاز تترسب أيونات هذه العناصر في صورة  الفحم فقط
 عملية الترشيح. ءهيدروكسيد ليتم إزالتها أثنا
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جة حرارة عند در ،125µmحبيباتمن فحم سعف النخيل بحجم  gm1على سطح  100

303ºK، وفيpH=5 ، ساعة. 24وزمن امتزاز 
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 Conclusionالاستنتاجات
بناء على نتائج هذا البحث تبين أن فحم سعف النخيل يمكن استخدامه كمادة رخيصة 

( من Pb, Cd, Zn and Cuالثمن في التخلص بفاعلية من الملوثات المعدنية )
مكن للمحلول حيث ي pH قيمة الـمحاليلها المائية، ونسبة التخلص منها تعتمد على 

ن إوساط القاعدية فما في الأأالضعيفة، وساط الحمضية التخلص منها بالامتزاز في الأ
هذه الملوثات تترسب في صورة هيدروكسيداتها. وقد لوحظ أيضا  اختلاف سلوك 

ومنها ما  ،العناصر نحو الامتزاز ولو بشكل بسيط فمنها ما قد اتبع معادلة فريندلش
 و الاثنين معا .أع معادلة لانجوماير اتب
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Abstract  

This study is concerned with the adsorption isotherms of four 

heavy metals (Pb, Cd, Cu and Zn) on locally prepared palm leaves 

carbon.The atomic absorption spectrophotometer was used to 

determine these heavy metals concentration before and after 

adsorption. The results showed that the highest removing 

percentage were 95%, 94%, 91% and 88% for Pb, Cd, Cu and Zn, 

respectively. The adsorption isotherms were similar to Freundlich 

and Langmuir isotherms  type (S3, L2) according to Giles 

classification. 

Temperature effect has been investigated, the results obtained 

indicate that the adsorption increase with increasing the 

temperature. In other words, the adsorption process is 

Endothermic. The effect of the acid function was also studied, the 

results show that, the removal percentage and adsorption capacity 

were increased with increasing the pH value up to 5. 

 
 



  قراءة في كتاب: رمضان السويحلي: أحد رموز الجهاد ومحقق النصر في القرضابية          لثالثاالتربية العدد  المجلة العلمية لكلية

 

423 

 

 قراءة في كتاب :
  أحد رموز الجهاد ومحقق النصر في القرضابية:  رمضان السويحلي

، 1، ط2014 ،حقوق الطبع محفوظة للمؤلف –، وبدون مكان للنشر بدون دار نشر 
 السويحلي.تأليف صلاح الدين عوض  .صفحة 368

  البربار محمد عقيل د.أ.
 

، ولأنه كتاب وخاتمة فصلا ثني عشراومن  مقدمة يتكون هذا الكتاب من          
مهم فليسمح لي القارئ بأن أذهب إلى بعض التفاصيل. تأتي أهمية الكتاب من عدة 

 :صلة القرابة التي تربط المؤلف بالمجاهد رمضان السويحلي. وثانيها: أولهاجوانب 
المدة التي قضاها المؤلف يبحث ويجمع المعلومات عنه، بدءا من مشروع التّخرج الذي 

( والذي نال 7، وعنوانه "رمضان السويحلي" حياة وجهاداً)صم1969تقدم به في 
في قسم التاريخ بكلية الآداب والتربية في  تاريخ ليبيا الحديثمدرس مادة  إعجاب د.

،ُ ثم بحثه في الأرشيف 1974شروع في كتاب عام الجامعة الليبية، إلى طباعة الم
تلك  ثالثالإنجليزي في أثناء هجرته الطويلة كما يقول المؤلف في بريطانيا. أما 

محمد  .أفهو مراجعة مخطوطة الكتاب من أساتذة ومن مؤرخين مثل  :الجوانب
، و الأساتذة: عبد الله الكبير، وأحمد محمد بن نصر، وعبد الله عمر جمصطفى الغو 

استغرق مدة طويلة، اعتمد على  جهد كبير ثمرةالقاضي. الخلاصة أن الكتاب جاء 
يطالية وعثمانية وعلى رواية شفوية، ومن ثم لا بد أن يكون قد  ،وثائق إنجليزية وليبية وا 

 .أضاف شيئاً مفيداً للقارئ
( يحّدد فيها الأسباب التي دفعته إلى التأليف 10-7لمؤلف كتابه بمقدمة )صيبدأ ا    

في رمضان السويحلي، فهو يرى أن "تاريخ جهاد أجدادنا ضد الغزو الإيطالي لم يكتب 
                                                 

  جامعة طرابلس.      
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ستينيات القرن الماضي  ذ.." وقد لاحظ المؤلف ذلك الأمر من.على حقيقته حتى الآن
 م1969لذي جعله يكتب بحث تخرجه في العام عندما كان طالبا في الجامعة، الأمر ا

في رمضان السويحلي واصفا إياه  القذافيعن رمضان السويحلي. وعندما طعن معمر 
قام المؤلف بطباعة  1974بالخيانة والانحياز إلى الإيطاليين في خطاب له في 

 .مشروعه في كتاب وأنزله إلى السوق
 -بة عن رمضان، لكن ذلك لم يحدث انتظر المؤلف كثيرا أن يتولى مؤرخون الكتا

وأصدر هذا الكتاب بعد أن أتيحت له فرصاً أفضل  ،فانبرى للمهمة -على حد قوله
لكن نكتفي الآن بعرض محتوى الكتاب حتى  ،للبحث. سنعود إلى هذه النقاط بعد ذلك

 .يلم القاري بما احتواه من أراء وأفكار
)رمضان السويحلي : نشأته وشخصيته  لالفصل الأوبعد المقدمة ينتقل المؤلف إلى 

( ويشير إلى أن والد رمضان كان شجاعا مقداما غير مبال بالسلطة 23-11)ص
العثمانية مستدلًا على ذلك بدخوله في خصام ضد قريبه، لأن هذا القريب اشتكى قريبا 

هذا أمر مقبول، فالفلاحون غير محبين .ثالثا إلى آغا زاوية المحجوب )العثماني(
أو تجنيد  ،سلطة المركزية لأنها غالبا ما تمثل عنصر سلب ونهب في صيغة ضرائبلل

إجباري أو إكرامات اشتهرت السلطات الحكومية التي برزت في بلادنا على ممارستها. 
( عن والده، وعن البيئة الفلاحية التي 1920-1881وقد ورث رمضان السويحلي )

جعله يدخل في صراع مع  تىقدام حا  و عاش فيها، تلك الصفات النبيلة من شجاعة 
بعض الأفراد "المستهترين المرتبطين بالسلطة " ولم يكونوا يعيرون تلك القيم أهمية 

 تذكر.
( يبيّن 75-25( )ص1912-1911)دور رمضان في الفترة ما بين  الفصل الثانيفي 

غازية المؤلف كيف أن رمضان أسهم مساهمة رفيعة في القتال ضد القوات الإيطالية ال
ضمن محلة خرجت من مصراته بقيادة الضابط حسن الشريف المغربي، ومعه أحمد 

معركة رجل. اشتركت المحلة في  600. وكان عدد أفرادها .المنقوش قائدا للمجاهدين
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استشهد قائد المحلة المنقوش فحل محله رمضان السويحلي بناء على توصية  .الهاني
( حيث أصيب رمضان بجرح 28/1/1912زارة ) ودخلت المحلة في معركة عين ،منه
فأعيد إلى مصراتة للعلاج. أسهم بعد ذلك  في المقاومة ضد حملة إيطاليا  ،بليغ

( ومعركة أماطين 8/7/1912ثم معارك الزروق ) 15/6/1912لاحتلال مصراتة في 
 في هذه الأثناء كانت .( والرميلة، وموقعة الشبيط، ومعركة رأس بوغولة9/7/1912)

يطاليا انتهت إلى توقيع معاهدة أوشي لوزان  هناك محادثات سرية بين الدولة العثمانية وا 
سوف( وقبلها  ،م  التي رفضها فريق من  المجاهدين )الباروني15/10/1912في 

فريق آخر )زعماء المناطق الساحلية( وكانوا على حد قول الشيخ الطاهر الزاوي 
 ..( .المطلقة"، ة"الأكثري

" يشير  89-77: "رمضان من صلح لوزان إلى القرضابية : ص  فصل الثالثالفي 
فيه المؤلف  إلى "سكون رمضان في هذه الفترة وكان سكونا حكيما "، على حد قول 

أي أن رمضان لم يشترك مباشرة في المقاومة، وقبل وظيفة مدير ناحية زاوية  ،المؤلف
ن "السكون لا يعني التسليم إبقوله  المحجوب وهي وظيفة أمنية. ويبّرر المؤلف ذلك

. ويستدل المؤلف على موقف رمضان 77ولكنه التّرقب والتّرصد لاغتنام الفرصة " ص
، اتصال رمضان بجماعة المجاهدين في سرت الأولبأربعة أدلة له على حد قوله : 

، مساهمة رمضان في الجهاد الثانيعن طريق سالم قصيبات، وهو أحد تجار سرت، 
سرية عن طريق تشجيع الانضمام إلى مقاتلي منطقة سرت تحت قيادة أحمد  بطريقة

رسال المعونات نجح  رمضان في عمله السرّي  الثالث، .التواتي وصالح الأطيوش وا 
كان  ،الرابعأن اختلف مسؤولوهم في تقييم مسلكه تجاههم  تىهذا ضد الطليان ح

ي سرت وتنقلها إلى أحمد التواتي تباعه أن تغزو إبله فأرمضان قد أوعز لجماعة من 
ليؤسس فكرة أن يذهب للحاق بها واستردادها، مع أنه كان يريد من وراء ذلك الاتصال 

(، إنه فصل مهم جدا 80بصالح الأطيوش وأحمد التواتي للتنسيق في الجهاد )ص
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يتحدث فيه المؤلف عن تفاصيل دقيقة يحتاج إلى إسنادها بمصادر عديدة أكثر مما 
 .لا يترك تلك التفاصيل محل شكفعل وأ

يتحدث المؤلف عن المعركة  .128-91ص )معركة القرضابية(  في الفصل الرابع
ويعتبرها إنجازا لرمضان دون غيره، ولكنه يؤكد على وجود تنسيق بين رمضان وعبد 

بي بلخير في الانقلاب على الطليان الأمر الذي أدى إلى هزيمة الإيطاليين و نال
فالمؤلف يقول  ،محتوى هذا الفصل النرجسية والمجاملاتانتصار المجاهدين. هنا تملأ 

 ،)رمضان وعبد النبي(" على فكرة الانضمام إلى جماعة أحمد التواتي الاثنان"وافق 
لاد من كابوس الاستعمار الإيطالي... حتى فرق والمضي سوياً في سبيل تخليص الب

( لقد سكت المؤلف عن 87.. " )ص.الشيطان وأعوان إيطاليا بينهما بالدسائس والنميمة
رمضان الحق  إعطاءوتلك الدسائس. أما عن النرجسية فتتضح في  ،أولئك الأعوان

 ،محط حديثه كاملا في الانتصار في القرضابية واختفى في نصه الآخرون الذين كانوا
أو اعتمد عليهم في تنفيذ خطته "خطة رمضان  ،والذين كان رمضان قد نسق معهم

("، هنا تظهر أمور لأول مرة في الكتاب مثل إضفاء الألقاب على رمضان 106)ص
أن سجل المؤلف  تى( وتظهر أن انتقام الإيطاليين وقع على أبناء مصراتة ح114)ص 

في معركة القرضابية، ولم يسجل أحداً من الآخرين بعض المشاركين من أبناء مصراتة 
 وهو دليل آخر على النرجسية.  ،(112-107)ص

يتحدث  (،142-129في الفصل الخامس )تشكيل رمضان لحكومة مصراته : ص 
، التي تتطابق والتسميات العثمانية: متصرف، أولًا: التقسيمات الإدارية :المؤلف عن

( هي مصراتة، وزليطن، وسرت، والساحل، 6ا )وأقضية )قائمقامات( وكان عدده
وقصر خيار، ومسلاتة، وفي كل قضاء بلدية واحدة يديرها عميد البلدية بمساعدة 
المجلس البلدي. والجدير بالذكر أن جميع هذه المناصب يعينون من قبل رمضان 

ثم نواحي في كل قضاء يشرف عليها  ،أو منه بطريقة غير مباشرة ،بطريقة مباشرة
نه ينتخب من بين أفرادها لرعاية أحوالهم إوأخيرا كان لكل قبيلة شيخ قيل  ،مديرون
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ويتكفل بجمع الإعانات الحربية. ويعتمد هذا الاختيار من قبل قائمقام المنطقة ثم من 
 قبل المتصرف )السويحلي(.

وقد  ،شمل النظام القضائي عدداً من المحاكم: مجلس العلماء انياً: النظام القضائي :ث
الميساوي، والسنوسي بن عبد العال،  شكله: رمضان بن تركية، ورمضان بليبلو، وعمر

وعبد الرحمن بن نصر. كانت مهمة هذا المجلس النظر في القضايا التي تمس أمن 
وأعمال التخريب، وتعرض هذه القضايا من رمضان نفسه، أو من  ،كالتجسس ةالدول

قضايا التي أصدرت فيها المحكمة الشرعية حكمها السلطة التنفيذية، كذلك النظر في ال
 ولم ينال هذا الحكم رضى أحد الطرفين ويعتبر حكم المجلس نهائيا.

كانت في كل مدينة من المدن التابعة للحكومة محكمة شرعية  ،المحاكم الشرعية ( أ)
تختص بالنظر في ما يسمى الآن بالقضايا الشرعية والمدنية.  يمكن أن تستأنف 
أحكامها أمام المجلس، العلمي )مجلس العلماء( وقد عين الشيخ علي الهمالي 

المغربي رؤساء لمحاكم  حجر والشيخ العربي والشيخ عبد الله بن موسى أبو
 .مصراته وزليطن وسرت على التوالي

 ت عدة  ملاحظات عن النظام القضائي نوجزها في التالي :يبق
يحكم القاضي وفق الشريعة الإسلامية من كتاب وسنة، ولم يكن هناك قانون  .أ 

 .وضعي
 .احتفظ رمضان لنفسه بحق تعيين القضاة وعزلهم .ب 
 ،في سجلات خاصة أحكام يصدرون منلزم رمضان القضاة بتسجيل ما أ .ج 

لزمهم بتنظيم دفاتر تحتوي على حاصلات المحكمة وتقديم جدول أكما 
-132تسليمها لصندوق المال )صشهري يتضمن جميع الحاصلات و 

133). 
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 ثالثاً: التنظيم المالي :
         من: تأتيوقد كانت موارد الدولة شاء صندوق مالي لحفظ مال الدولة. تم إن

لتي كانت تقدّر عن طريق فريق عمل يتكون من مأمور وكاتب وخراّص، الأعشار ا -1
الإعانات الحربية، وكانت تدفع تطوعاً، كما كانت  -2.الشرطةصحبة مجموعة من 

             .ين تمنعهم ظروفهم من القيام بالجهاد بأنفسهمذتفرض من الحكومة على القادرين ال
الغنائم -4م المحكمة الشرعية.وهي رسوم التقاضي أما ،حاصلات المحاكم الشرعية-3

 .المادية التي تسقط في أيدي المجاهدين والجنود من الأعداء
لكن لابد أنها كبيرة استدلالًا من  ،لا نعرف متوسط المجموع العام لتلك المصادر المالية

النفقات الضرورية اللازمة للشئون -فقد شملت تلك الأخيرة : أ ،الإنفاقمجالات وأوجه 
مرتبات ومعاشات  -)الشرطة(. ج ةمعاشات الجنود والعساكر والجندرم -ب .العسكرية

والمستخدمين المدنيين في الدولة. ولقد خصص رمضان لكل فرد يعمل  المأمورين ةجمل
المساعدات الخارجة للجهات  -د .للعمل الحكومي غفي الحكومة مرتباً حتى يتفر 

ت التي كان يرسلها إلى قائمقام غدامس الخارجية عن نطاق سلطته المباشرة كالإعانا
 (.136-135)ص

 رابعاً: الإدارة العسكرية والأمنية :
فقد  ،العسكرية )الجيش( والأمنية )الشرطة( ،شملت حكومة مصراته إدارتين مهمتين

أنشئت في قبيلة الملايطة بالقرب من قصر أحمد مدرسة عسكرية كان عدد الذين 
( طالب، وتشمل قوائم خريجيها شباباً من 200ها )التحقوا بها في بداية تكوين

ة، والزاوية الغربية، وطرابلس، وسوق ينمصراتة، وزليطن، والعزيزية، وغريان، والريا
كانت مدة الدراسة بها سنة  .الجمعة، والنواحي الأربع، والجبل الغربي، وقماطة

( 80، وبلغ عدد الخريجين في الدفعة الأولى )أشهركاملة، ثم خفضت إلى ستة 
، تولى إداراتها اليوزباشي أمين باشا. أما عن الشرطة فقد عين لإدارتها خرّيجاً 

 المجاهد محمد الحداد، لكن المعلومات عنها قليلة.
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-143)علاقة رمضان مع الزعماء الليبيين الآخرين( : ص في الفصل السادس
169. 

ويقول إنها بدأت حميمية لكن  ،السنوسيينرمضان مع يتحدث المؤلف عن علاقة 
وهو  ،ساءت بعد معركة القرضابية بسبب سعى السنوسية مد سلطانها إلى الغرب

رفضه رمضان، و يتحدث عن علاقة رمضان بزعماء ترهونة، وعلاقته بعبد  ما
النبي بلخير التي بدأت حميمية، هي الأخرى، وانتهت إلى صراع بين الطرفين كما 

 .هو معروف
انبرى المؤلف إلى معالجته  ،ومن علاقة رمضان بالداخل إلى علاقته ببعض الدول

 .189-171ص ،علاقة رمضان مع الدول الأخرى:  الفصل السابعفي 
كانت علاقة رمضان مع الدولة العثمانية وألمانيا جيدة شابها في البداية صراع 

رة لكن رمضان نبههم: "كفى أنتم خفي حاول العثمانيون فيه احتلال مركز الصدا
ضيوفنا ولستم أسيادنا" حققت العلاقات مزايا كبيرة؛ فبالنسبة للعثمانيين والألمان 
نجحت في أنها حجزت قوات إيطالية كبيرة في شمال أفريقيا معادية لهم أما بالنسبة 

وفي الاتصالات وفي التسليح  ،في المواصلات اً لرمضان فقد وفرت العلاقة تحسن
وتصديرها من ميناء مصراتة إلى  ،الدعم عموماً، ثم في نقل المنتجات الزراعيةو 

 .ألمانيا، ومنحت المجاهدين إحساساً رائعاً بكسر حصارهم
(. يسرد فيه 208-190)ص الخمس ةرمضان وتحرير مدين:  وفي الفصل الثامن

جال تطويق قوات المجاهدين المدينة، وينعت المؤلف تلك القوات دائما بـ: ر 
( 198( ومجاهدي مصراتة )ص 202،200،199،190السويحلي )ص 

( ومقاتلي مصراتة 205( وقوات رمضان )200ومجاهدي رمضان السويحلي )ص
(. هذه النرجسية والانكفاء إلى  الذات مفاهيم يعج بها الكتاب للأسف، 206)ص

 .ويمثل عيبه الأساسي
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( 241-209ص) ،فيهاتأسيس الجمهورية ودور رمضان :  في الفصل التاسع
هذا فصل مهم من الكتاب بسبب أهمية بروز الجهورية في فترة المقاومة بشكل 

ويلخص المؤلف عناصر هذه الأحداث  ،خاص وفي تاريخ ليبيا الحديث بشكل عام
 في الآتي :

 .("211"تعود فكرة الجهورية لسليمان الباروني ايده فيها رمضان بحماس )ص .1
ويرى  ،رسالته -هوريةملجيش الج اً الذي عيّن قائد-الغناي" عبد القادر ان  "خ   .2

صاحب الكتاب أن واقع الغناي هو إيمانه بضرورة تنفيذ معاهدة مندروس 
 (.239)ص

 .سهم أحمد عمر المنتصر في تحييد الغناي عن الجمهوريةأ .3
الصراع بين المنتصر، ومحمد فرحات الزاوي جعل الأخير يقوم بدور الغناي  .4

 .بدون شروط لإبعاد المنتصر –والحديث للمؤلف  –"الخياني" 
 .نجحت جهود الغناي وفرحات .5
 .سياسة "فرق تسد" الإيطاليةاتقنت الحكومة  .6

 (373-242)ص في الفصل العاشر: صلح بنيادم
هورية الطرابلسية. لقد عيّن ميتحدث المؤلف عن العلاقات والتواصل بين الايطاليين والج

هادي كعبار، ومحمد فكيني، والصويعي الخيتوني، وعلى بن كل من أحمد المريض، وال
لا يعقدوا اتفاقا إلا يعد التشاور مع أوطلب إليهم  للإيطاليينتنتوش، في وفد مفاوض 

ومرة أخرى في مايو  1919رئاسة الجمهورية، اجتمع الوفد في خلة الزيتونة في مارس 
الاتفاق -2.ن وقف القتالعلاإ-1. واتفق في الاجتماع الأخير على ما يلي : 1919

 على قاعدة أساسية للصلح :
حق منح شعب طرابلس دستورا يخول له مباشرة حقوقه المدنية والسياسية  - أ

 .ويعطيه الحق في القيام بجميع واجباته الكبرى كغيره من الشعوب
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حقوقا إلى حين  بها اتفق أن يمنح الزعماء ضمانات وامتيازات يخولون - ب
 .تنفيذ الاتفاقية

، ووافق عليه الطرفان وصدر 1/6/1919وقع ملك ايطاليا على الدستور في 
، ويجدر التنويه بظهور حزب تنفيذهتلكأوا في  الإيطاليينلكن  ،الدستور

حمد المريض ورئاسته أنيطت رئاسته الفعلية إلى أالإصلاح الوطني الذي 
انقلها  وقد تضمن برنامج الحزب خمس نقاط ،الشرفية إلى رمضان السويحلي

 .(271-270كما وردت )ص
المحافظة على حقوق الطرابلسيين الواردة في القانون وضمان التزام السلطة  -1

يتعلق  الايطالية بها. التعجيل بتنفيذ القانون الأساسي، خصوصا ما
بالإصلاح وما ينص على تدريب الطرابلسيين على حكم أنفسهم حتى 

 .يصلوا إلى حريتهم في أقرب وقت
التضامن بين العرب والايطاليين على أساس المساواة التامة واتحاد تحقيق  -2

 المصالح.
 .نشر التعليم بكل الوسائل مع المحافظة على العادات الإسلامية -3
الوطنية على أساس  الثروةبدل العناية لإصلاح الحالة الاقتصادية وتوزيع  -4

 .عادل

سي " وعهد برئاسة تحريرها الطرابلسم "اللواء اسبوعية بأصدر الحزب صحيفة أهذا وقد 
 .عثمان القيزاني الأستاذإلى 

-274)ص لدى رمضان السويحلي الإنجليزالأسرى في الفصل الحادي عشر :"
286 ") 

سرى لدى حكومة مصراته في يوليو أيسرد المؤلف قصة وقوع شابين، بريطاني وكندى، 
ي الأسواق  ومنحتهما بيتا سمحت لهما الحكومة بالتجول ف .حسنت معاملتهماأف 1917
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وخاطب الحكومة  الحادثةيقيمان فيه بدل وضعهما في السجن. لقد استغل رمضان 
سلمت للوفد الذي جاء  الانجليزية يطلب اعترافها بالجمهورية الطرابلسية في رسالة

 .سيرينلاستلام الأ
يسرد  (304-287رمضان إلى بني وليد )ص ذهابفي الفصل الثاني عشر : 

رمضان إلى عبد  ذهابالمؤلف ويجمع الآراء حول السبب أو الأسباب التي أدت إلى 
 النبي بلخير في بني وليد.

عديدة حول  آراء لماذا اختلف الزعيمان رمضان السويحلي وعبد النبي بلخير ؟ هناك
 والمجاهد مصطفى الجزائري له ،: ابن عبد النبي بلخير له رأيالعشرةالموضوع تتعدى 

ن إف ،يأ( له ر 1920اك )شهر يونيو ذوكما أن السفير البريطاني في روما آن ،ي آخرأر 
قراءة هذا الفصل في بمنها وأنصح القاري المهتم  اً راء. سوف لن أنقل أيّ آلأطراف أخرى 

 .الكتاب للتفاصيل التي يحويها ولتنّوع المصادر التي اعتمد عليها المؤلف
 

 في الختام
كواحد من  ،يفوق جودة ما سبق أن كتب عن رمضان السويحلي ،هذا كتاب مهم  

لكن الكتاب في حاجة إلى اعادة نظر في  ،الإيطاليرموز المقاومة الليبية ضد الغزو 
الاصرار من المؤلف على أن  المفهوم الأول : .ومصطلحاته ،بعض "مفاهيمه ورؤيته "

هذا مفهوم  ،تحاملا من المؤرخين الطليانر ثوأك نصافاً إقل أالمؤرخين الوطنيين كانوا 
يكاد يخلو كتاب في التاريخ من معلومات عن رمضان السويحلي  لا ذغير صحيح إ

نهم كانوا من قرأ عنهم  طلبتنا في كل مراحل أوباقي رموز المقاومة، ويكفي القول 
ل حتى هذه الاستقلا ذالتعليم بما فيها المرحلة الجامعية، وفي كل المراحل التاريخية من

يبدو أن مؤلف الكتاب لم يكن مطلعاً بما فيه الكفاية على الكتب المستعملة في  .اللحظة
قول المؤلف بأن السلطات  المفهوم الُثاني: .مادة التاريخ خاصة في المرحلة الجامعية

افي ذوفي زمن الق ،وكذلك السلطات السياسية زمن العهد الملكي ،الإيطاليةالسياسية 
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السويحلي بسوء؟  الإيطاليون الساسةالسويحلي بسوء. ما الغرابة في أن يصف  وصفوا
 القذافي؟ وما الغرابة في أن يصف ووثائقهملم يصنّفوه عدوّهم الأول في مراسلاتهم أ

 ،ذكر السويحلي بسوء وبدون دليل لأسباب سياسية القذافيالسويحلي بالسوء كذلك ؟ 
دارة لمحاربه إنشأ أي أي مجال، وقد عرفنا أخيرا أنه كان يكره كل ليبي متميز ف القذافي

ضد رمضان السويحلي  ة"النجومية " أما عن العهد الملكي فلم أجد شخصيا نعوتا سلبي
من "السلطات السياسة في العهد الملكي " التعميم سيئ خاصة أن المؤلف لم يذكر 

بالمؤرخين الوطنيين. ولم يذكر اسماً واحدا ممن يصفهم  ،عن هذا " التحامل" ثلةأم
سعى المؤلف إلى تبجيل رمضان السويحلي: جميعنا يحب أبطاله  المفهوم الثالث:

أو في أي رمز من رموز المقاومة  ،ولا أحد يستطيع الطعن في السويحلي ،ورموزه
هّم المؤلف تبجيل رمضان في كل الأحوال إلى درجة أنه أساء  ،متكبر وظالم لاإالليبية 

 من الكتاب : المأخوذةعتقد أنه جاء بالحقيقة. سأعطي الأمثلة التاّلية عندما كان ي
لك ذالقاسم المنتصر" ليدّلل ب ، وأخاه أحمد قتلا " أباالمؤلف يقرر ويقبل أن رمضان .1

على رفض رمضان للظلم ووقوفه مع المظلومين، رغم أن المحكمة في جزيرة 
ما  أخذليل. كان على المؤلف رودس، حيث حوكم الاثنان، برأتهما لعدم كفاية الد

 وصلت إليه المحكمة.
. النص .لرمضان لكن معناها الدقيق غير ذلك ينقل المؤلف أحاديث ظاهرها تبجيل   .2

 الذي نقله المؤلف عن غرزياني يبيّن الفكرة :
بفضل شجاعته وميلة  التركيةثناء الحرب الايطالية أ"لقد كان )يقصد رمضان ( 

صاحب هذا  64قائدا بين قادة المحلات المرموقين". ص ،الغريزي للقتال
عترف لرمضان بالشجاعة والأقدام إلا أن القول بـ ان ا  و  –غرزياتي  –النص 

في طرق التفكير الأوروبي  ة"ميل )رمضان( الغريزي للقتال " هي سّب
المفهوم  درك معناه الحقيقي.ا دون أن ي)الايطالي(. لقد نقل المؤلف  نص  

في إطار مفهوم التبجيل الذي أشرنا  الرابع : حصر دور رمضان في مصراته :
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وكل شيء مصراتة، حتى  ،يصر المؤلف على أن كل شيء فعله رمضان ،إليه
نه سجل بعض المشاركين من أبناء مصراتة في معركة القرضابية، ولم يسجل إ

لقرضابية معركة وطنية، ورمضان ذهب (. ا112-107أحدا من الآخرين )ص
هناك زعيما لكل المجاهدين من المناطق التي صارت تشكّل حكومة مصراتة 

 ( ولم تكن لرمضان هذه الرؤيا المحلية.1915-1922)
دارةإقلت   ،ن القرضابية معركة وطنية لكنها عند المؤلف مصراتية قيادة، وا 

تهم في القرضابية بقتلهم أو كيف أن الطليان انتقموا من هزيم ووزراً، ذكر
 وتعذيبهم الكثيرين من أبناء مصراتة، لكن لم يشر إلى معاناة غيرهم. ،سجنهم

وتتضح هذه الرؤية المحلية في أن المؤلف حريص على إضفاء الشكر على 
كل شيء من مصراتة إلى درجة أنه أحيانا يخطيء الاستدلال : ذكر المؤلف 

( مصراتة أعجب بأعضاء مجلس 1912) أن جورج ريمون الذي زار في عام
فكانوا من الأبهة وحسن  ،البلدية : كانوا يرتدون أردية وملابس فخمة جميلة

النظر إلى حد يفوق ما يمكن للمرء أن يشهده بالنسبة لأعضاء مجلس بلدي 
 .131في إحدى المدن الفرنسية الصغيرة " ص

عيماً، بثلاث ، أي قبل بروز رمضان السويحلي ز 1912النص يتحدث عن 
سنوات وكان جورج ريمون يتحدث عن "الغرائب" ولم يكن يثني على أداء 

 .أعضاء المجلس، ولكن على لباسهم
 أغلب المصطلحات التي وظّفها المؤلف تتناغم ومفاهيمه ورؤيته  المصطلحات:

 جميعها غارقة في المحلية: 
 " دولته )رمضان( الجديدة" -
 "رجال السويحلي" -
 اتة""مجاهدي مصر  -
 قوات رمضان. -
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 جماعة التواتي  -
 .مجاهدي صفى الدين السنوسي -
 .رجال رمضان -
 .قوة رمضان العسكرية -

كان ينظر إلى  أعتقد أن هذا ظلم صارخ لرمضان الذي لم يكن يوما محلي النظرة،   
ليبيا ككيان واحد، ويشاركه ذلك سليمان الباروني ومحمود فرحات وعبد النبي والمريض: 

نظرة المحلية في ذلك الجيل موجودة، لقد تجسدت النظرة المحلية كحراك لم تكن ال
أتقنوا سياسة "فرق تسد" واقتصرت خلافاتهم في  نسياسي في ليبيا على يد الطليان الذي

 .الأغلب الأعم قبل ذلك على الموارد دون غيرها
غير المحلية في الإدارة الحكومية التي تشكلت في مدينة  تتضح نظرة السويحلي     

 مصراتة وعمت مناطق زليطن، والساحل، وريف الخمس، والقربوللي، وقصر خيار،
لقد شملت إدارات للشؤون  ،كانت إدارة وطنية بيروقراطية منظمة حتى بمعايير اليوم

صل وعلاقات خارجية مع الإدارية، والجيش والأمن، والمالية، والقضاء، إضافة إلى توا
العثمانية وألمانيا، والنمسا، والمجر، شملت تلك العلاقات  والدولةكل من بريطانيا، 

تعاملا في شؤون الأسرى، وتبادلا اقتصاديا في صفة تصدير لمنتجات المنطقة 
الزراعية والحيوانية إلى ألمانيا وحليفاتها. تتضح كذلك في استعداد تلك الإدارة وقبولها 

التي كان رمضان من أوائل من أيد الاندماج في إدارة أوسع هي الجمهورية الطرابلسية 
كما تتضح في وجود محاكم شرعية في حكومة مصراتة، وعدم وجود قضاء  فكرتها.
، وفي وجود مجلس علمي يعمل بمثابة محكمة استئناف ومحكمة عليا وضعي

بمصطلحات اليوم. وتتضح الرؤية غير المحلية في نظام التوظيف الذي شمل أفرادا 
 –على ما يبدو  –ومة. وأخيرا تتضح في التوثيق الجيّد من كل مناطق سلطة الحك

    لنشاطاتها ومجمل أعمالها. مكان رمضان يوقّع بصفته "متصرف لواء الخمس" ثم
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بـ "خادم الملّة الإسلامية " من هنا فإن الرؤية المحلية ظلم لرمضان السويحلي إذ لم 
 انوا ليقيموا جمهورية.ك لا ماا  كما لم يكن يحملها غيره من الزعماء و  ،يكن يحملها

أن رمضان السويحلي )وكذلك باقي معظم قادة حركة  -إذن –من أين جاءت الفكرة 
 المقاومة( جهويون؟

يبدو أن الفكرة ترسّخت بفعل كتابات مؤرخين "هواة" كتبوا عن الماضي من الذاكرة، 
البحث إذ لم تكن لديهم المصادر التي صارت معروفة فيما بعد، ولم تكن لديهم طرق 

الشخصية، ومدفوعين كذلك )من  وآرائهمأو التحّقق، مدفوعين في الأساس بمعتقداتهم 
يدرون أو يدرون( من خصوم حركة المقاومة كان هؤلاء الخصوم يسعون إلى  حيث لا

التقليل من مكانة القادة، والحصول لأنفسهم على حصّة الأسد من السلطة في ليبيا 
أن العائلات التي لم يشترك رؤساؤها في حركة المستقلة ليس من باب الصّدفة 

( 1951-1917المقاومة، أو التي كان لها رأي يتوافق مع القيادة السنوسية في الفترة )
هي التي حصلت على غالبية الوظائف القيادية في المجتمع والدولة ]رؤساء وأعضاء 

ضاء ( والمعّينون في مجلس الشيوخ، ومعظم أع1963-1951مجالس الوزراء )
في الولايات، ومعظم ولاة الولايات، وقيادات الشرطة والجيش[ إذ  التنفيذيةالمجالس 

استخدم الملك إدريس في اختيارهم ولاءهم  له، ولم تكن عائلة السويحلي من بين هؤلاء 
كما هو معروف، لقد برز تراث الصراع القديم الذي ظهر بين رمضان وبعض من قادة 

أحمد التواتي( بعد معركة القرضابية، فنعتوه بالإقليمية، وسخروا السّنوسية )صفي الدين و 
رمي الشخص بالجهوية  آنذاكأقلاماً ليبية وغير ليبية لهذا الغرض، وكانت أنجع التهم 

وبالإقليمية لأن مزاج عموم الليبيين كان في صالح الوحدة )المظاهرات ضد شروع 
شير السّعداوي، وجمعية عمر المختار سفورزا(، ثم بروز حزب المؤتمر بقيادة ب -بيفن

وابن عامر. أكرر القول أن نعت رمضان السّويحلي بالجهوية ظلم له  ،بقيادة بن عمران
لّا لما كانوا ليقيموا جمهورية   فهو لم يكن يحملها كما لم يكن يحملها غيره من القادة وا 

  .كما سبق القول
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ح الدّين عوض السويّحلي، على جهده وفي الختام، أحيي مؤلف الكتاب، السيد صلا   
( إلى الوصول إلى الحقيقة، وأسأل الله له 2014-1969) الدؤوبالكبير وسعيه 

بانتقاله إلى رحمة الله. جازاه الله خيراً على  -وأنا أكتب هذا العرض -الرحمة إذ علمت 
 .محاولته تبيان الواقع، وأسكنه الله فسيح جناته
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 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية
 

 أحمد حسانين أحمد د.
 

يعتبر الألم المزمن من المشكلات الهامة التي شغلت اهتمام الفلاسفة والعلماء 
عديدة لتفسيره وعلاجه, ويعتبر النموذج الطبي على مر العصور, ولقد بذلت محاولات 

من أكثر النماذج التي ظلت مسيطرة على التفكير بشأن الألم حتى عهد قريب ولكن 
من مظاهر الألم المختلفة بدأ الانتباه يتجه  قصور هذا النموذج عن تفسير كثير  نظرا ل

لم وتطورت النماذج منذ الستينيات إلى الاهتمام بدور العوامل النفسية في مشكلة الأ
ية والنظريات النفسية لتفسيره فظهرت نظرية التحكم بالبوابة والنظرية السلوكية والنظر 

, ويقدم هذا المقال عرضا لهذه التوجهات النفسية في المعرفية والمعرفية السلوكية 
 بالدراسة الكافيةالذي لم يحظَ محاولة لتوجيه الانتباه نحو هذا المجال البحثي الخصب 

 على المستوى العربي.
 المقدمة:

يعتبر الألم من الخبرات المبكرة التي يعيشها الإنساان مناذ اللحظاات الأولاي مان 
العماار وحتااى الممااات فاالا يوجااد إنسااان علااى وجااه الأرأ لاام يتعاارأ بشااكل أو باا خر 

, وفاي مثال هاذه الحاالات يكاون الألام الا ...الألام كحارأ أو جارو أو كدماة لأحد مظااهر
لا يدوم طويلا وعلاجه لا يستغرأ كثيرا من الوقت بل إن هذا الألم  Acute painحادا 

نه يؤدي وظيفة مهمة لأنه يقاوم إيعتبر مهما وضروريا بالنسبة للوجود الإنساني ؛ حيث 
مقام جهاز الإنذار الذي يردع  الإنسان عن الاستمرار في العمال الماؤذي, والبحاث عان 

نمااا يضاان الإنسااان يااده علااى شاايء ساااخن ف نااه يرفاان يااده العاالاج فعلااي ساابيل المثااال  حي

                                                 


 .جامعة مصراتة –كلية التربية  
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, فاي مثال ب حدوث حرأ أو أي تضرر في النسيجسريعا بعيدا عن مصدر الحرارة لتجن
ويتحقااأ  ,هااذه الحالااة يساامي هااذا الألاام حاااداي حيااث إنااه لا ياادوم طااويلا ويسااتجيب للعاالاج

تارتبط بهااذه الوظيفااة مناه الشاافاء إلا أناه هناااا بعااأ الأنمااط الأخاارى مان الألاام التااي لا 
الوقائيااة باال إنهااا تحاادث فااي أحيااان كثياارة فااي ضياااب الأسااباب المرضااية وماان أمثلااة هااذه 

, فعلااي الاارضم ماان أن هااذه الآلام اضااطراب الفااا الصاادضي , أوالصااداع النصاافي الآلام 
تساااتمر لفتااارة قصااايرة ثااام تااازول دون تنااااول عااالاج طباااي لكنهاااا تعااااود الرجاااوع مااارة أخاااري 

وفي مثال هاذه الحالاة فا ن  ,أو يومين أو أسبوع أو شهر أو يزيد عن ذلاأحيانا بعد يوم 
حيث إنه لا يوجد تلف واضح في النسيج  ؛ لآلام كعامل وقائي يصبح ضير واضحدور ا

 يمكن تجنبه أو علاجه.
أما بالنسبة للألم المزمن ف نه يختلف عن الألام الحااد والحااد المتكارر مان حياث 

طويلة أبعد من الوقت الحقيقي للشفاء فقد يستمر الألم علاى  إنه يمكن أن يستمر لفترات
لأنااه يااؤثر  ةفياايلقااول أن هااذا الألاام يخاادم وظيفااة تكماادار أعااوام عدياادة ؛ هنااا لا يمكاان ا

 والمهنية. ,والاجتماعية ,والنفسية ,وبشكل كبير جدا على الوظائف الجسمية
والكيمياااااء  ,ف الأعضاااااءوعلاااام وظااااائ ,وباااالرضم ماااان التقاااادم الهائاااال فااااي علااام الباااااثولوجي

وكذلا التدخلات الجراحية يظل الألم وباالأخ  المازمن مناه  ,والعقاقير الطبية ,الحيوية
مشااكلة ماان المشااكلات المهمااة للعديااد ماان الأفااراد باال والحكومااات ؛ فااالألم يمثاال مشااكلة 
 عامة ؛ حيث تشاير الدراساات الوبائياة إلاى أن نسابة انتشاار الألام المازمن تتاراوو ماا باين

 , Verhaak et al 1998 ; Blyth et al)% باين مجتمان الراشادين 20% إلاى 15
مليااون  50   30وفااي الولايااات المتحاادة الأمريكيااة وحاادها يقاادر أن مااا بااين   (2001

%  16و ,% يعانون من ألم أسفل الظهر28أمريكي يعانون من أحد أشكال الألم منهم 
 Pleis )% ماانهم يعااانون ماان ألاام فااي الوجااه.15 ,يعااانون ماان الصااداع أو الشااقيقة

&Cales , 2002)  
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وبالإضااافة إلااى  كااون الألاام مشااكلة واسااعة الانتشااار ف نااه أيضااا يمثاال مشااكلة اقتصااادية 
كبياارة ؛ حيااث تشااير التقااديرات فااي الولايااات المتحاادة الأمريكيااة إلااى أن تكاااليف الرعايااة 

 American Academyبلياون دولار كال عاام  70الصحية لمشاكلات الألام  تتجااوز 
of Pain Management, 2003)  ) 

نتشاااار الواسااان للألااام المااازمن والتكلفاااة العالياااة لاااه تعكااا  طبيعاااة  تعقاااد هاااذا والا
الاضطراب ويزيد الأمر تعقيدا إذا علمنا أن نسبة كبيرة من مرضى الألم المزمن يعانون 

, أضاف إلاى ذلاا فا ن (Von Koeff et al , 2005 ) مان اضاطرابات طبياة  نفساية 
% كماااا أن منبهاااات الحبااال  40   30بة علاجاااات الألااام المااازمن لا تقلااال الألااام إلا بنسااا

% وماان المثياار للأهميااة أن الدراسااات التااي ذكاارت 65الشااوكي لا تقلاال الألاام إلا بنساابة 
وجااود تحساان فااي الألاام بساابب العاالاج أشااارت هااذه الدراسااات أيضااا إلااى أن التحساان فااي 
الألااام لا يكاااون مصاااحوبا فاااي أضلاااب الأحياااان بتحسااان مكااااف  فاااي الوظاااائف الانفعالياااة 

   ( Pleise & Coles , 2002 )سميةوالج
والحااااد منااااه فاااا ن  ,وحتااااى فااااي حالااااة نجاااااو العقاااااقير الطبيااااة فااااي تخفيااااف الألاااام

استخدامها على المدى البعيد يرتبط بأضرار كبيرة حيث تؤثر الكميات الكبيرة منها علاى 
كمااا أن تناااول العقاااقير المسااكنة يمكاان أن يااؤدي إلااى  ,الكبااد وهبااوط فااي وظااائف القلااب

جسيمة تاؤثر  اي ماد الجسدي عليها كما أن العمليات الجراحية قد يترتب عليها أضرار الاعت
 على حياة المريأ بشكل عام.

العوامااال النفساااية فاااي مشاااكلة  ولاااذلا تحاااول الانتبااااه مناااذ الساااتينيات إلاااى الاهتماااام بااادور 
 ,, والنظرياااات المختلفاااة  لتفسااايره فظهااارت نظرياااة بواباااة الاااتحكمالألااام, وتطاااورت النمااااذج

 ; Melzack &Wall , 1995 )والنظرياة المعرفياة السالوكية  ,والنظرياة السالوكية
Melzack &Casey , 1968 ; Fordyce , 1976 ; Turk et al , 1983 ) 

متعاادد الأبعاااد يشااتمل علااى  اي وتعاملاات هااذه النظريااات ماان الألاام الماازمن باعتباااره مفهوماا
وأفااارزت هاااذه النمااااذج أسااااليب  ,ةوحساااي ,وطبياااة ,ومعرفياااة ,وسااالوكية ,عوامااال انفعالياااة
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وأجريت أبحااث كثيارة تناولات دور العملياات النفساية فاي فهام  ,وعلاجية متنوعة ,تقييمية
الألااام المااازمن وعلاجاااه كماااا حاولااات هاااذه الدراساااات اختباااار مفااااهيم النظرياااات والنمااااذج 

ولقااااد أوضااااحت المراجعااااات الإكلينيكيااااة  ,النفسااااية المختلفااااة لفهاااام وتفسااااير وعاااالاج الألاااام
 ,والتحليلات البعدية لهذه الدراسات الدور المهم الذي تلعبه العوامل النفساية مثال الأفكاار

 وعلاج الألم المزمن. ,والاتجاهات في فهم ,والتوقعات
 الأفكار القديمة المتعلقة بالألم

رأ فقااد بااذلت محاااولات باعتبااار الألاام خباارة إنسااانية يعايشااها كاال إنسااان علااى وجااه الأ
ولقااد ساااارت هااذه التفسااايرات ماان ركاااب  ,وتطااوره ,عدياادة لتفساايره وتوضااايح كيفيااة نشاااوئه

 ,فمنااذ فجاار الإنسااانية ظهاارت الأدلااة علااى محاااولات الإنسااان تفسااير ,التطااور الحضاااري
والثقافااة السااائدة  ,وقاادمت فااي ذلااا تفساايرات مختلفاة تبعااا لطبيعااة الحضااارة ,وعالاج الألاام
ااارَ الألااام قااااديما وقبااال ظهاااور ثنائيااااة ديكاااارت   الجسااام والعقاااال (  ,فاااي المجتمااان فلقااااد فَسا

حبااااط  ,والشاااعوذة ,والساااحر ,ب رجاعاااه إلاااى عوامااال مختلفاااة مثااال تاااأثير القاااوي الروحياااة وا 
 (.QIالرضبات أو ب رجاعه إلى الطاقة الحيوية التي يطلأ عليها اسم  

لألاام ر خصوصااية لتفسااير اوماان التطااور الحضاااري قاادم الإضريااأ القاادماء تصااورات أكثاا
, وأن الألاام لا لكبااد همااا مركااز إدراا كاال الأحاسااي , واحيااث اعتقااد أفلاطااون أن القلااب

ينشأ من الأحاسي  الطرفية , ولكن يحدث كاساتجابة انفعالياة فاي الاروو , والتاي تساكن 
فااي القلااب , وتصااور أرسااطو أن الماا  لا توجااد لااه وظيفااة مباشاارة فااي العمليااات الحسااية 

 ا التصور لم يكن شاملا وواضحا.ولكن هذ
وعلى العك  من ذلا تماما فقاد تحادث جاالينو  بوضاوو عان التحليال البنيااوى للخلاياا 
العصاابية , والقحفيااة حيااث ميااز بااين ثلاثااة أنااواع ماان الأعصاااب ألا وهااي    الأعصاااب 

 ,وأعصااب الألاام ( واعتباار أن مركاز الإحسااا  هااو الماا  ,والأعصاااب الصاالبة ,الناعماة
لااا ظلاات نظريااة أرسااطو هااي التااي لهااا التااأثير الكبياار فااي التعاماال ماان الأحاسااي  وماان ذ

 المختلفة بما فيها الألم.
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ي تفسااايرات فاااي هاااذه الحقباااة وحتاااى نهايتهاااا لااام يقااادم أحاااد أ وأثنااااء العصاااور الوساااطى,
, وكانت الحضارة العربية الإسلامية قد , وصلت إلى أوج تقدمها في جمين فروع الزمنية

لعلميااة , وظهار عااالم ماان أهام العلماااء الاذين أرسااوا قواعااد الدراساة العلميااة فااي المعرفاة  ا
المجال الطبي ألا وهو ابن سينا الذي ظلت كتبه وبخاصة القانون في الطاب يادر  فاي 

والطارأ  ,وقد اهتم ابن سينا بشكل خا  بدراسة الألم ,جامعات أوروبا حتى عهد قريب
 ,المختلفااة لعلاجااه ففااي كتابااه القااانون فااي الطااب ذكاار أن هناااا خمسااة أحاسااي  داخليااة

كمااا أنااه قادم وصاافا للأسااباب  ,وخمساة خارجيااة وتقاان الأحاساي  الخمسااة الداخليااة باالم 
الباثولوجياة بخمساة عشاار نوعاا مان الألاام ترجان جميعهااا إلاى أناواع مختلفااة مان التغياارات 

ب عدياادة لعاالاج هاذه الآلام مثاال التمرينااات , والتدفئااة , والتاادليا الهرمونياة , وقاادم أسااالي
بالإضاااافة إلاااى اساااتخدام الأفيااااون وبعاااأ المساااكنات الطبيعيااااة الأخااارى , وفاااي عصاااار 
النهضة في أوروباا لام يحادث تحاول كبيار فاي التفكيار بشاأن الألام إلا أناه ظهارت بعاأ 

المنوماااة السااارية فكاااانوا الوصااافات الطبياااة العلاجياااة فكاااان لكااال طبياااب أو جاااراو خلطتاااه 
 ,واللفاااااو  ماناااادراجورا( ,يسااااتخدمون خليطااااا مكونااااا ماااان الباااانج    جاااان  نبااااات مخاااادر(

وكان يعطي هذا الخليط للمرضاى عان طرياأ الاستنشااأ  ,وضيرهما ,والشكران ,والأفيون
 .بواسطة قطعة من الإسفنج المبلل بالماء الساخن

 
 Cartesian mind-body dualism النموذج الحسي للألم ) ثنائية ديكارت (   -

ولكنه طور بواسطة ديكاارت فاي  ,يرجن أصل هذا النموذج إلى الإضريأ القدماء        
القاااارن السااااابن عشاااار, ويفساااار هااااذا النمااااوذج الألاااام ماااان منظااااور ثنائيااااة العقاااال, والجساااام 
الديكارتية فالألم خبرة حسية تعتمد بشكل أساساي علاى درجاات المثيارات الحساية الضاارة 

ووفقاا لهاذا المنظاور توجاد نهايتاان لمساارات الألام كماا هاو الحاال  ,التي تعرأ لها الفرد
والتااي تااؤثر  ,فااي الاتصااال الهاااتفي حيااث تمثاال الماادخلات الحسااية إحاادى هااذه النهايااات

ومان خالال ذلاا يمكان  القاول إن الإثاارة الواقعاة  ,مباشرة على النهاياة الأخارى فاي الما 
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ويمكان تمثيال ذلاا  ,تاؤدي مباشارة إلاى إثاارة فاي الجاناب الآخار المحيطياةعلى المناطأ 
 ( Main & Spanswick , 2000  بعملية قرع الجر  أو إنارة المصباو. 

والاااذي يفتااارأ أن الألااام  ,وتعتماااد النمااااذج الحساااية علاااى   المفهاااوم التخصصاااي ( للألااام
ت وينااتج ماان خاالال مسااتقبلا ,إحسااا  خااا , ومميااز يختلااف عاان الأحاسااي  الأخاارى

الألاااام المحيطيااااة الواقعااااة فااااي مكااااان الإصااااابة حيااااث يفتاااارأ أن تضاااارر النساااايج يثياااار 
 ,والتااي تسااتجيب بشااكل متخصاا  لمثياارات الألاام ,بيوكيميائيااا المسااتقبلات المتخصصااة

وتبدأ حوافز الألم العصبية المتخصصة في الاندفاع من خلال مسارات الألم الواردة إلى 
 ,منطقااة مااا فااي الماا  حيااث يااتم الإخبااار عاان الألااممراكااز الألاام المتخصصااة الواقعااة فااي 

إلااااااى رد فعاااااال حركااااااي يااااااؤدي إلااااااى تجنااااااب الأذى أو أي أضاااااارار  هالااااااذي يااااااؤدي باااااادور 
 (Turk  ,1997 :128 .أخرى.

ووفقااا لهااذا النمااوذج فاا ن درجااة الألاام التااي يخبرهااا الفاارد تعتمااد بشااكل مباشاار علااى درجااة 
فا ن تقيايم الألام ينبغاي أن يركاز علاى واعتماادا علاى ذلاا النماوذج  ,التضرر الواقن عليه

أو قطاان أو  ,إيجاااد أسااباب الألاام كمااا أن العاالاج يكااون قائماااي علااى أسااا  إزالااة الساابب 
 ضلأ مسارات الألم المتخصصة بالسبل الجراحية أو العقاقيرية. 

, وماازال ينتساب الألاموعلى الرضم من أن هاذا النماوذج ظال مسايطرا علاى التفكيار بشاأن 
يار مان المعاالجين أو العااملين فاي مجاال الألام حتاى الآن إلا أن عادم قدرتاه إليه عدد كب

والألاام الماازمن بشااكل خااا  دفاان  ,علاى حساام بعااأ القضااايا المتعلقااة بااالألم بشااكل عااام
 (Turk ,2002  بعأ الباحثين إلى البحث عن نماذج بديلة.  

 )ا وفلاور( وتير  Turk ,1996 ويمكن عرأ بعأ أوجه النقد التي  عرضها تيرا  
Turk &Flor (1999 ) , لهذا النموذج على النحو التالي 

لوحظ أنه على الرضم من تشابه بعأ المرضى بشكل كبير فاي درجاة الإصاابة  - أ
 أو المرأ إلا أنه يوجد تباين كبير في تقارير الألم الخاصة بكل منهم.
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وذلااااا بقطاااان المماااارات  ,أجرياااات بعااااأ الجراحااااات لمناااان إرسااااال الألاااام  - ب
والتي تعتبر المسئولة عن الألام الاذي يخباره المرضاى إلا أناه باالرضم مان  ,العصبية

 ذلا ظل المرضى يعانون من الألم  الألم الطرفي الوهمي (.
لاااوحظ أيضاااا أن بعضاااا مااان المرضاااى الاااذين يتشاااابهون فاااي الأساااباب   - ج

المرضاااية المؤدياااة إلاااى المااارأ أو يتشاااابهون فاااي درجاااة التلاااف أو التضااارر الواقااان 
 على النسيج يختلفون في الاستجابة للعلاج على الرضم من تماثله بينهم.

 ,ةفاي بعااأ أشااكال الألام الماازمن تكااون الأسااباب الباثولوجياة للألاام ضياار معروفاا - د
 ومن ثم لا يمكن تحديد عوامل بيولوجية لتفسير الألم الذي يخبره المريأ.

فااي الحااالات التااي تسااتطين الإجااراءات التشخيصااية تحديااد أسااباب باثولوجيااة  -هااا
والعجاز التاي يخبرهاا  ,لها ضالباا ماا لا تتناساب فيهاا هاذه الأساباب مان كمياة الألام

سافل الظهار المازمن يمكان المريأ على سابيل المثاال   بعاأ مان مرضاى ألام أ
ولكن بالرضم من  ,تحييد الأسباب الباثولوجية المسئولة عن الألم الذي يعانون منه

ذلااا نجااد أن هناااا بعااأ الأفااراد لااديهم نفاا  الدرجااة ماان الأسااباب المرضااية إلا 
أنهااام لا يخبااارون ألماااا علاااى الإطااالاأ ؛ فاااي مثااال هاااذه الحاااالات نجاااد أنناااا بصااادد 

ابهون فاااي الأسااباب المرضاااية إلا أننااا نجاااد مجموعاااة مجمااوعتين مااان الأفااراد يتشااا
ومجموعة أخارى لا تعااني مان الألام يبادو مان الواضاح أن  ,منهم تعاني من الألم

هناااااا أسااااابابا أخاااارى ضيااااار الأسااااباب الباثولوجياااااة تااااؤثر فاااااي تقااااارير الألااااام لااااادي 
 المرضى.

 النظريات النفسية المفسرة للألم -
ذي اقترحاه ديكااارت مساايطراي علاى التفكياار بشااأن ظال النمااوذج الطبااي الحساي التقلياادي الاا

الألاام حتااى بدايااة القاارن العشاارين حيااث رسااخت فكاارة أن الألاام يعتباار نتيجااة مباشاارة لتلااف 
ولكن نظرا لقصاور هاذا النماوذج فاي شارو بعاأ الجواناب المتعلقاة باالألم  ,النسيج الحي

النفسااااي  والتحلياااال ,الماااازمن كمااااا عرضااااتها سااااابقا باااادأ بعااااأ أخصااااائيي الطااااب النفسااااي
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الاهتمااام باادور العواماال النفسااية فااي تفسااير الألاام الماازمن وارجعااوا هااذا الألاام  إلااى عواماال 
 ,وقادمت أفكاار عديادة متعلقاة بتفساير خبارة الألام المازمن ,نفسية ولي  إلى عوامل طبية

 وسنعرأ في السياأ التالي لبعأ هذه الأفكار.
  Psychoanalysisافتراضات مدرسة التحليل النفسي 

وفقااا لوجهااة نظاار التحلياال النفسااي يعتباار الألاام المسااتمر الااذي يصااعب تحديااد تفساايرات 
عضااوية لااه بمثابااة وساايلة وقائيااة ضااد الصااراعات النفسااية اللاشااعورية فااالألم الانفعااالي 

ولقاد حاولات الدراساات  ,واحتماالاي  ,يكون بمثابة إزاحة تجاه الجسام حياث يبادو أكثار قباولاي 
ل إثباات أن المرضاى الاذين يعاانون مان الألام المازمن يعاانون التي أجريت في هذا المجا
ولا يكون الأفراد على وعي بها ويظهر الألم كوسيلة تعبير  ,من صراعات لم يتم حسمها

والعدائياااة  ,كماااا يظهااار أيضاااا مااان النزعاااات العدوانياااة ,عااان هاااذه الصاااراعات اللاشاااعورية
عاادم الرضااا كحيلااة دفاعيااة ضااد و  ,والشااعور بالااذنب ,والأنااا الأعلااى المتصاالب ,المكبوتااة

وخباااااارات الطفولااااااة الكئيبااااااة واضااااااطرابات الشخصااااااية  ,الحرمااااااان أو التهديااااااد بالحرمااااااان
 ; Bond & Pearsan , 1969 ; Parkes , 1973 ; Lesse , 1974)المتنوعة.

Hughes & Zimin , 1978 ; Merkey & Boyd , 1978 ; Swansan , 
1984 ; Violon , 1982 ) 

نجل  (Szasz, 1957 )سزاسز ولقد قدم كل من  وكلاهما ينتمي  (Engle ,1959 )وا 
إلااى التحلياال النفسااي صااياضة شاااملة لشاارو كيفيااة تحوياال الاضااطرابات النفسااية إلااى ألاام 
حساااي فلقاااد اقترو سزاساااز( أن الأناااا يااادرا الجسااام كموضاااوع كماااا أن الفااارد يتعامااال مااان 

الواقعاة علاى الجسام  الجسم كشيء ماا أو كشاخ  ماا خاارج الاذات وعلياه فا ن المشااعر
مان الجسام علاى  اي عادائي اي تعتبر كأنها فاي شاخ  رخار وينظار إلاى الألام باعتبااره هجوما

الفااارد الاااذي يعااااني كماااا أن الإحساااا  باااالألم الجسااامي يعتبااار بمثاباااة باااديل للحااازن علاااى 
خسارة أو فقد حبيب ؛ فالألم يسمح للشخ  في هذه الحالة باأن يجاد أو يقلال مان كمياة 
القلاااأ الاااذي يشاااعر باااه أو المااارتبط بالشاااعور بالاااذنب, كماااا يمكااان أن يفهااام الألااام أيضاااا 
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يرية في مستويات متنوعاة تتضامن التعبيار عان العادوان والتكفيار عان باعتباره وسيلة تعب
وتعتبااار هااذه الصااايغة إلااى حاااد كبيااار وجهااة نظااار تصاااورية  ,الااذنوب مااان خاالال المعانااااة

لتفسااير الألاام حيااث لاام توجااد دراسااات تجريبيااة تاادعم هااذه التصااورات كمااا أن   سزاسااز ( 
 (Gamsa , 1994نفسه لم يقدم أدلة تجريبية كافية لهذه التصورات.  

فقاد قادم نظرياة جديادة لتفساير الألام (Engle ,1959 ) أماا بالنسابة لتصاور إنجال 
للإشاارة إلاى ذلاا الألام   Psychogenic Painعرفت باسم نظرية الألم النفسي المنشأ 

فمناذ لحظاة المايلاد يكاون  ,الذي يحدث في ضياب الأساباب العضاوية أو الإثاارة الطرفياة
ب الإصااابة أو التعاارأ بخباارات الألاام التااي يتعرضااون لهااا بساا لاادي الأفااراد حصاايلة ماان

ومن خلال النمو يكتسب الألم معناه من خلال الساياأ الاذي يحادث فياه  ,لمثيرات ضارة
ويصبح هذا السياأ قاادراي علاى اساتدعاء خبارات الألام فاي ضيااب التضارر أو الإصاابة ؛ 

وبالتااالي  ,ه وتشااعره بااالعطففااالألم الااذي يجعاال الرضااين يبكااي يجلااب لااه الأم التااي تحملاا
كما أن الألم يرتبط في خبرات الطفولة المبكرة  ,يصبح الألم مؤشراي للحصول على الحب

وهناااا يعتبااار العقااااب مرتبطاااا باااالتفكير فاااي الاااذنوب  ,بالعقااااب المتعلاااأ بفعااال أشاااياء سااايئة
ري وماان خاالال هااذه الارتباطااات المبكاارة يسااتخدم الأفااراد الألاام بشااكل لا شااعو  ,والخطايااا

عادة تحقيأ التوازن النفسي ,لحل الصراعات النمائية وهذه الاديناميات النفساية تسااهم  ,وا 
 في ظهور اضطرابات الاستهداف للألم والتي تتميز بالخصائ  الآتية 

 ويعتبااار الألااام وسااايلة للاااتخل  مااان هاااذا  ,ولا شاااعوري بالاااذنب ,إحساااا  شاااعوري
 الذنب.

 وسامات شخصاية ماسوشاية  ,جااووصاعوبات متعلقاة بالن ,تااري  مان المعانااة 
Masochistic Character. 

 للعدوان. ويعتبر الألم بديلاي  ,ومكبوتة ,نزاعات عدوانية فورية 
  يعتبار ظهاور الألام كباديل للشاعور بالحرماان أو خساارة العلاقاات الاجتماعياة أو

 التهديد بهما. 



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

447 

 

 
نماوذج   (Blumer & Heilbronn , 1981 ; 1982) ولقد طاور باولمر وهيال بارونن

"انجل" حيث أشاروا إلى أن اضطراب الاستهداف للألم يتميز بمجموعة من السمات من 
والشاعور  ,والمازاج الكئياب ,والخماول ,والبين شخصاية ,أهمها   إنكار المشاكل العاطفية

المودة الشاغف باا ,والأرأ ,والعدوانياة ,وضاعف القادرة علاى التعاماال مان الغضاب ,بالاذنب
دمان الخمور, والألم المزمن  ,وتاري  عائلي كئيب ,وقلة المبادرة ,والاعتمادية ,والتقليد وا 

والأشاااخا  الاااذين يمكااان وصااافهم بهاااذه الطريقاااة وفقاااا لتصاااور باااولمر وهيااال بااارونن  ,(
ماان نطاااأ  اي باعتبااارهم فئااة تشخيصااية ممياازة والتااي يمكاان التعاماال معهاام باعتبااارهم جاازء

 ( Novy et al , 1995 ) الاكتئاب. 
( نموذجااي يتشاابه مان النماوذج  Beutler et al , 1986 كماا افتارأ باوتلر وزمالاؤه  

والاتحكم فاي المشااعر الحاادة  ,السابأ حيث أشاروا إلى أن صعوبة التعبير عن الغضب
كماا  ,بشكل عام يعتبر من العوامل المرتبطة بالاستهداف للألم المزمن والوجادان السالبي

الألاام الماازمن والاكتئاااب اضااطرابان متشااابهان أو حااالات فشاال متماثلااة فااي  اعتبااروا أن
 معالجة المعلومات الانفعالية الحادة.

 ,ولقااد لاقاات أفكااار التحلياال النفسااي العديااد ماان الانتقااادات فيمااا يتعلااأ باختيااار العينااات
 والأساااليب الإحصااائية ,والإجااراءات المنهجيااة التااي اسااتخدمت فااي صااياضة هااذه الأفكااار

وطريقااة اختيارهااا فلقااد أشااار ميرسااكاى  ,وكااذلا العينااات ,المسااتخدمة فااي تحلياال النتااائج
 & Turkوكاذلا تيارا وساالوفي   ,( Merskey & Spear , 1967 وسابير  

Salovey , 1984  , إلاى أن معظاام الأبحاااث التاي ركاازت علاى الوجهااة التحليليااة )
والعيناااات الإكلينيكياااة صاااغيرة والطاااب نفساااية كانااات تعتماااد علاااى الرواياااات القصصاااية , 

الحجاام , والإجااراءات المنهجيااة ضياار الدقيقااة , والتحلاايلات الإحصااائية ضياار المناساابة , 
والتفسيرات الشخصية وبشكل عام يمكن القول أن الدراسات فاي هاذا المجاال كانات ضيار 

كماااا أن الدراساااات التاااي حاولااات اختباااار مفااااهيم التحليااال النفساااي والمتعلقاااة  ,موضاااوعية
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الاجتماعيااااة, والاقتصااااادية, والمشاااااكل العاطفيااااة, والحرمااااان , والحالااااة خباااارات الطفولااااةب
, والشاعور العائلي, والمرضي, والاكتئاب, وسوء التوافأ الزواجي, واضاطراب الشخصاية

؛ ففاااي الوقاات الاااذي أثبتاات فياااه باااالألم كاناات متعارضاااة فااي نتائجهااا وارتباطهمااا ,بالااذنب
هذه المتغيرات والألم أشارت بعأ الدراسات إلى عدم بعأ الدراسات وجود علاقة بين 

, التحقااأ ماان وجااود بروفياال نفسااي واضااحوجااود علاقااة كمااا أن الدراسااات التااي حاولاات 
 ,ومميااز لمرضااي الألاام لاام تاانجح فااي ذلاااا كمااا أن العلاقااة السااببية بااين هااذه المتغيااارات

رجااااوع إلااااى والألاااام كاناااات ضياااار واضااااحة ولمزيااااد ماااان المراجعااااة لهااااذه الدراسااااات يمكاااان ال
 Gamsa , 1994.) 

   Motivational Modelنموذج الدافعية 
والجسمية المنشأ في تفسير الألم  ,نظرا للتباين في وجهات النظر النفسية المنشأ

المازمن اقتارو الاابعأ وجهاة نظار ثالثااة تقاوم علااى افتاراأ ماؤداه   أنااه عنادما لا يكااون 
نه الفرد فيمكن أن تكون الشكوى مان هناا دليل طبي واضح لتفسير الألم الذي يعاني م

وقااد  ,الألاام زائفااة أو أنهااا نااوع ماان التمااارأ للحصااول علااى مكاسااب ماليااة أو ضياار ذلااا
أدى هاااذا الاعتقااااد إلاااى اساااتخدام أسااااليب ملاحظاااة متطاااورة , ورلات مصاااممة خصيصاااا 

وقاااد وجاااد أن صااادأ هاااذه الوساااائل ضيااار  ,لتميياااز التضاااارب فاااي الأداء الاااوظيفي للأفاااراد
دراسات للتأكد من  ركما أنها لم تلاأ قبولا من الباحثين بالإضافة إلى ذلا لم تج ,كاف  

وجاود تحساان فاي تقااارير الألاام مان المرضااى بعاد اسااتلام مكافااأة مالياة أو الحصااول علااى 
 (Turk ,2002مكاسب معينة.   

وكاذلا نماوذج الدافعياة  ,والنماوذج الحساي ,ونظرا للتعارأ باين النماوذج النفساي المنشاأ
والعواماال البيئيااة  ,والعواماال الجساامية ,ظهارت نماااذج تكامليااة تجماان بااين العوامال النفسااية

 لتفسير خبرة الألم ومن هذه النظريات ما يلي 
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 :  Gate Control theoryنظرية بوابة التحكم 
تعتبر هذه النظرية أول محاولة منظمة لوضن نموذج تكاملي يعتمد على تفاعل        

العوامل البيولوجية  والنفسية لتفسير الألم وقد اقترو هذه النظرية رونالد ميلزاا وباتريا 
ووفقاا لهاذه النظرياة لا ينظار للألام باعتبااره خبارة  ,(Melzack &Wall ,1965)وال 

ولكااان ينظااار إلياااه  ,رجاااة التضااارر الحاااادث فاااي النسااايج الحااايحسااية تعتماااد فقاااط علاااى د
؛ حيااااث  ةباعتبااااره خبااارة متعاااددة الأبعاااااد تتكاااون مااان جواناااب حسااااية وانفعالياااة وتقديريااا
 Spinalيفترأ وجود ميكانزمات فسيولوجية عصبية معقدة في كل من الحبل الشوكي

Cord   ذه الإشااارات والماا  تعمال علاى تعاديل إشاارات الألاام الاواردة فقبال أن تصال ها
للحبااال  Dorsal Hornإلااى الماا  تماار ببواباااة عصاابية موجااودة فااي القااارن  الظهااري 

صااغيرة  ةالشااوكي وهااذه البوابااة يمكاان فتحهااا وضلقهااا وفااأ نشاااط نساابي  فااي ألياااف ناقلاا
وكبيرة حيث إن نشاط الألياف الكبيرة يعمل على إعاقة نقل رسائل الألم   بغلأ البواباة 

 ,فااتح البوابااة(بالصااغيرة يعماال علااى تسااهيل نقاال إشااارات الألاام   ( بينمااا نشاااط الألياااف 
وبناااء علااى ذلااا فاا ن الماادخلات الحسااية يمكاان تعااديلها ماان خاالال تحقيااأ التااوازن فااي 

وبالإضااافة إلااى تااأثير ميكااانزم البوابااة بنشاااط الألياااف  ,نشاااط الألياااف الصااغيرة والكبياارة
لهابطاة مان الما  , فتقتارو هاذه النظرياة نه يتأثر أيضاا بالتعليماات ا والكبيرة ف ,الصغيرة

أن المراكز العليا في الم  والمسئولة عن المعرفة والوجدان تاؤثر فاي نقال إشاارات الألام 
من منطقاة الإصاابة إلاى الما  حياث إن هاذه المراكاز تقاوم بتنشايط أنظماة معيناة تعمال 

 (Melzack ,1999على تعديل عمل البوابة العصبية.  
قاااول إن بواباااة الألااام كماااا اقترحهاااا ميلااازاا ووال تتاااأثر بعااادد مااان وبشاااكل مبساااط يمكااان ال

العواماال يمكاان أن تعماال علااى فتحهااا أو ضلقهااا وهااذه العواماال تقساام إلااى عواماال حسااية  
وعوامااال معرفياااة وعوامااال وجدانياااة   تتضااامن العوامااال الحساااية أشاااياء تتعلاااأ بالضااارر 

ارنااا  وذاكرتنااا وتفساايراتنا الجسامي الحقيقااي وتشاامل العواماال المعرفيااة جواناب تتعلااأ بأفك
للموقف الحالي والتنبؤ في المساتقبل أماا العوامال الوجدانياة فتشامل الأشاياء التاي تتعلاأ 
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بالوجاادان أو المشاااعر والسااعادة والحاازن والأسااى والااذنب ووفقااا لااذلا فاا ن العواماال التااي 
جواناب وبالتاالي تاؤدى إلاى الشاعور بمزياد مان المعانااة تتضامن  ,تؤدي إلى فاتح البواباة

حسية مثل الإصابة وعدم النشاط أو الخمول وميكانزماات جسامية ضاعيفة وعادم التقادم 
في ممارساة الأنشاطة والاساتخدام طويال المادى للأدوياة أماا العوامال المعرفياة فتشامل   
التركيز الزائد على الألم والانزعاج منه وتذكر أشياء سيئة تتعلأ بالألم والتفكير فاي أن 

وتتضامن العوامال الوجدانياة   الاكتئااب والغضاب  ,ارثيااي أو مأسااوياي كالمستقبل سايكون 
والقلااأ والضاااغوط والإحبااااط والياااأ  والشاااعور بااالعجز, أماااا عااان العوامااال الحساااية التاااي 

لأدويااااة وتااااادريبات تغلااااأ البوابااااة فتشاااامل   زيااااادة النشاااااط  الاسااااتخدام قصاااااير الماااادى ل
والاعتقاادات  ,فااية الاهتماماات الخارجياةيروبا  وتتضمن العوامال المعر الاسترخاء  والأ

أماااا العوامااال  ,وتشاااتيت الانتبااااه بعيااادا عااان الألااام ,فاااي القااادرة علاااى التغلاااب علاااى الألااام
والشاعور بالقادرة  ,انخفااأ الاكتئااب ,الوجدانية فتشمل الاتجاهات الإيجابياة نحاو الألام

دارة الضغوط. ,والحياة ,على التحكم في الألم  وا 
وذلااا باقتراحهااا وجااود  ,ريااة بشااكل كبياار فااي الدراسااة النفسااية للألااموقااد أثاارت هااذه النظ

أسااا  بيولااوجي لتااأثير العواماال النفسااية فااي الألاام كمااا أنهااا أثااارت العديااد ماان الأبحاااث 
العوامال  ,والاذاكرة ,والتي حاولت دراسة أثر العوامل المعرفياة  التوقعاات ,المعملية للألم

كمااا أنهااا مهاادت للاادور  ,الاكتئاااب( علااى إدراا مثياار الألاام التجريبااي ,القلااأ ,الوجدانيااة
 Keefe et al  ,2005الاذي يمكان أن تلعباه التادخلات النفساية فاي إدراره الألام.   

:605) 
( نظرياااة جديااادة مكملاااة لنظرياااة الاااتحكم بالبواباااة اساااماها 1999وحاااديثا اقتااارو ميلااازاا   

ظرية يوجاد باالم   شابكة عصابية تعمال علاى ووفقا لهذه الن ,نظرية المصفوفة العصبية
والمادخلات الأساساية  ,تكامل المعلومات مان مصاادر عديادة لكاي ياتم الإحساا  باالألم

ولكن تشمل أيضا مدخلات مرحلياة  ,لهذه المصفوفة لا تتضمن المدخلات الحسية فقط
 وكااذلا أيضااا أنظمااة تعااديل ,والوجاادان ,أخاارى ماان مناااطأ الماا  المساائولة عاان المعرفااة
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كماا  ,وتؤكد هذه النظرياة علاى دور العوامال النفساية فاي خبارة الألام ,الضغوط الجسمية
 (Melzack ,1999 :121والإكلينيكية.    ,أنها أثارت عددا من الأبحاث المعملية

  النظرية السلوكية والألم المزمن
دمت تعتبر فترة السابعينيات بمثاباة حقباة جديادة فاي التعامال مان مشاكلة الألام ؛ حياث قا

 ,المدرسااة الساالوكية تفساايراي جديااداي لاادور العمليااات النفسااية فااي نشااوء خباارة الألاام الماازمن
وعلاااى عكاااا  التحليااال النفسااااي اهتمااات المدرسااااة السااالوكية فقااااط بالسااالوا الموضااااوعي 
الظاهر والذي يكون بعيدا تماما عن الاستبطان وحاول أنصار هاذه المدرساة إثباات أن 

يقاااوي أو يضاااعف كنتيجاااة مباشااارة للمعالجاااات البيئياااة  السااالوا يمكااان أن يشاااكل ويغيااار و 
Environmental manipulations,    ويعتبار عاالم الانف  فاورديFordyce et 

al , 1986وذلاا ماان  ,( أول مان اسااتخدم مباادن النظريااة السالوكية فااي تفساير الألاام
خااالال اهتماماااه بدراساااة ماااا يعااارف باسااام سااالوكيات الألااام والتاااي تساااتخدم للإشاااارة إلاااى 
الإشااارات اللفظياااة  وضياار اللفظياااة ماان الكااادر  والتااي تعتماااد علااى التقريااار الااذاتي للفااارد 

 Adams et al , 1996),  وذهاب فاوردي  إلاى أن سالوكيات الألام ياتم تعلمهاا مان
جرائاااي والافتاااراأ الرئيساااي فاااي هاااذا النماااوذج أن ماااا خااالال الاشاااتراط الكلاسااايكي  والإ

يترتب على سلوكيات الألم من تعزيز سيؤثر في تشكيل هذه السلوكيات بعد ذلا فعلاى 
سبيل المثال  ووفقا لمبادن الاشتراط الكلاسيكي يمكان لاساتجابة الألام أن تشاترط علاى 

ثياارات طبيعيااة لماارات فاا ذا اقترناات مثياارات الألاام ماان م  ,الأقاال جزئيااا باابعأ المثياارات
عديدة ف ن المثيرات الطبيعية ستكون قادرة على إثارة استجابة الألم فعلى سبيل المثاال  
الماااريأ الاااذي تلقاااى علاجاااا مؤلماااا مااان معاااالج يساااتخدم العااالاج الطبيعاااي ربماااا يشاااترط 
بخباااارة الاسااااتجابة الوجدانيااااة الساااالبية بشااااخ  المعااااالج الطبيعااااي وفرقااااة العاااالاج  وأي 

 (Turk  ,1997ارتبطت بالمثير المؤلم.   مثيرات أخرى
وفي حالة الألم الحاد فا ن كثياراي مان النشااطات التاي قاد تكاون محايادة أو ساارة قاد تاؤدي 
إلااى إثااارة الألاام  وتفاقمااه  وماان ثاام تخباار علااى أنهااا مثياارات منفاارة ومتجنبااة  وماان ماارور 
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خبرهااا علااى أنهااا مواقاان طبيعيااة ( ي ,الوقاات سااوف يتجنااب الفاارد نشاااطات كثياارة   أفااراد
  ضاااارة  وتاااؤدي إلاااى زياااادة الألااام كماااا أن توقااان القلاااأ المااارتبط بالنشااااطات ربماااا يتطاااور
ويعمل كمثير شرطي يؤدي إلى إثاارة الأعاراأ  الاساتجابة الشارطية( وربماا يبقاي القلاأ 
بعاااد اختفااااء أو انطفااااء المثيااارات الأصااالية ضيااار الشااارطية  الإصاااابة( والاساااتجابة ضيااار 

ثاارة الأعاراأ(.  ,لامالشارطية    الأ   Lethem et al, 1983 ;Linton et al)وا 
1984 ;Philips ,1987) , وماان الوقاات أيضااا فاا ن الخااوف ماان الألاام ربمااا يصاابح

مشااروطا ماان خاالال عمليااة تعماايم المثياارات بعاادد كبياار ماان الساالوكيات الحركيااة والعماال  
أ اساتجابات لا توافقياة والنشاطات الترفيهية  والنشاطات الجسمية وبالتالي يظهر المري

 Philpis )لمثيرات متنوعة ويقلل من تكرار الأداءات التوافقية في نشاطات كثيرة أخرى 
  ويمكن عرأ تصور لنموذج الاشتراط الاستجابي كما يلي  ,(1987,

 ( نموذج الاشتراط الاستجابي للألم1شكل رقم )
 
 

                              
 
 
 
 

 
 (Turk ,1997 :135عن                                   

 
 

 أحداث مستقبلات الألم

 الألم
 () مثيرات غير شرطية

 رؤية الممرضة
 حجرة العلاج

 )مثيرات شرطية(

 القلق
 ) استجابة غير شرطية(

 تجنب النشاطات
 )استجابة شرطية(
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يعتباار أن الألاام الحاااد بمثابااة مثياار ضياار  وفقااا للشااكل السااابأ فاا ن الاشااتراط الاسااتجابي
( تعتبر مثيرات شارطية  وأن أي مثيرات ترتبط بهذا المثير لدي المريأ   الألم ,شرطي

ولا يقتصار ذلاا علاى  ,يمكن أن تثير الاستجابة الشرطية وبالتالي تؤدي إلاى توقان الألام
روماتوياااد  –ان الألااام الحااااد ولكااان ينطباااأ أيضاااا علاااى الألااام المتعلاااأ باااالأمراأ  السااارط

م توجد لها أسباب باثولوجية تكاون مسائولة عان لاالمفاصل ( فعلى الرضم من أن هذه الآ
وأن سااالوا الأفاااراد المتعلاااأ باااالألم يكاااون قائمااااي علاااى قاعااادة مرضاااية فااا ن هاااذا  ,حااادوثها

وقااوانين الااتعلم فعلااى ساابيل المثااال  المثياارات  ,الساالوا أيضااا يمكاان أن يخضاان للاشااتراط
لألم يمكن أن تكتسب من مرور الوقت القدرة على إحداث سالوكيات ألام ضيار المرتبطة با

توافقيااة ؛ فمرضااى الحااروأ الااذين يخضااعون لعمليااة تنظيااف الجااروو علااى ساابيل المثااال 
والألام بمجارد أن يادخلوا  ,والإثاارة الفسايولوجية ,ربما يظهرون زيادة فاي مساتويات التاوتر
وفاي حالاة الأعاراأ التاي لهاا أساا   ,التنظياف إلى الحجارة التاي ياتم فيهاا إجاراء عملياة

عضوي واضح أو متعلقة بوجود تلف في النسايج يمكان أن تاؤدي الأنشاطة اليومياة مثال  
ناازول الساالم أو التحاارا ماان وضاان إلااى وضاان رخاار إلااى تنشاايط مسااتقبلات الألاام والااذي 

وزياادة  ,ومن تكرار المزاوجاة باين مثال هاذه الأنشاطة ,يؤدي تباعا لظهور سلوكيات الألم
الألم ف ن هذه المثيرات الطبيعياة  منظار السالم ماثلاي( يمكان أن يكتساب القادرة علاى إثاارة 

 (Keefe &Lefebvre ,1999 :1447)سلوكيات الألم. 
العوامل التي تسهم في إحداث الألام المازمن والتاي تام شارحها ساابقا وفقاا لمباادن الاتعلم 

الفعاال حياث يمكان تصانيف كثيار مان الاستجابي يمكن أيضاا شارحها فاي ضاوء الاتعلم 
سلوكيات المرضى الذين يعانون من الألم باعتبارها سلوكيات إجرائية وذلا لأنها تتأثر 
بشااكل كبياار بالنتااائج التااي تترتااب عليهااا فعلااى ساابيل المثااال  مااريأ ألاام أساافل الظهاار 

جاع يقلااال الألاااام أو ربماااا يتجنااااب طجن علااااى السااارير ؛ لأن الاضااااطالمااازمن ربمااااا يضااا
 الأنشطة لأن الأنشطة تزيد من الألم.
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ولقد قدم فاوردي   ,ويركز الاشتراط الإجرائي على العلاقة بين هذه السلوكيات ونتائجها
 Fordyce , 1976  وصفا لأربعة أنمااط مان العلاقاات باين السالوا ونتائجاه يمكان )

علاقاااات مااان خلالهاااا تفساااير كيفياااة اكتسااااب  وبقااااء الألااام  والسااالوكيات الجيااادة  وهاااذه ال
 يمكن تصنيفها في ضوء بعدين أساسين هما   

 .إما أن تكون المثيرات البيئية إيجابية أو سلبية 
 .إما أن تقدم المثيرات أو تسحب بعد ظهور الشكوى 

فسلوكيات الألام   الشاكوى مان الألام ( التاي ياتم تادعيمها إيجابياا   الانتبااه والعطاف مان 
ها, وعلاااى العكااا  فااا ن السااالوا الجياااد   القياااام الآخااارين ( يوجاااد احتماااال كبيااار لاساااتمرار 

ببعأ المهام المنزلية( ربما يعاقب   بالاستجابة المحرجة من الزوج( ويكون هناا ميال 
وهناا عدد كبير من المتغيرات البيئية ذات العلاقة بسلوا الألم والتي  ,كبير لعدم تكراره

يل سااالوا الألااام ومااان هااااذه دائماااا ماااا ياااتم مناقشاااتها باعتبارهاااا متغيااارات مااااؤثرة فاااي تشاااك
 المتغيرات  
 .تدعيم الآخرين ذوي الأهمية لدي المريأ لسلوا الألم 
 والعمل وحتى الأنشطة  ,سلوا التجنب في صورة الحد من الممارسات

 اليومية الروتينية.
 .التقاضي ونظم حماية الداخل 
 .التأخر في العودة إلى العمل الذي يلي العلاج والشفاء 

 )740   2002 ,جوي  مايز ,  شيرلي بير   
وهااذه المتغياارات البيئيااة السااابقة يمكاان أن تلعااب دوراي هاماااي فااي بقاااء ساالوكيات الألاام بعااد 
شفاء الإصابة أو الجرو وتصبح بدورها قادرة على استدعاء الألم أو سالوكيات الألام فاي 

لمكاسااب ضياااب الأسااباب الباثولوجيااة وذلااا اعتمااادا علااى النتااائج التااي تترتااب عليهااا أو ا
الثانوية التي يحصال عليهاا الماريأ مثال تجناب المهاام والأنشاطة الجسامية ضيار الساارة 
والتفاعلات ضير المحببة من أعضااء العائلاة فاالألم الإجرائاي يمكان أن يفياد المارأ فاي 
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هماال المسائوليات. ,والتعااطف ,والحصول علاى الانتبااه ,التحكم في أعضاء العائلة  )وا 
Fordyce et al , 1984 ; Romano et al , 1992 ;  Kerns &Rosenberg 

, 1995 ; Fordyce  , 1996 ; 2001 ; Friedman et al , 1998) 
 وماان المتغيااارات البيئيااة أيضاااا والتااي ياااتم مناقشاااتها فااي هاااذا السااياأ اساااتجابة أخصاااائيي
الرعاية الطبية لشكاوي المرضاى مان الألام حياث يمكان للأطبااء أيضاا أن يادعموا سالوا 

وذلاااا مااان خااالال وصااافهم للأدوياااة اعتماااادا علاااى  ,ويزيااادوا مااان احتماااال تكرارهاااا ,الألااام
تعبيرات المرضاى عان الكادر والمشاقة ولاي  علاى أساا  الأساباب الباثولوجياة المرضاية 

ري اسااتدعاء هااذه الاسااتجابات لأنهااا تساااعدهم وهنااا يااتعلم المرضااى ولااو بشااكل لا شااعو 
وذلااا بوصااف الطبيااب مزيااداي ماان الأدويااة  ,وتخفيااف الألاام ,علااى الحصااول علااى الراحااة

ويحااادث هاااذا فاااي كثيااار مااان الأحياااان عنااادما ياااتم وصاااف الااادواء علاااى حساااب  ,المساااكنة
 الحاجة ولي  اعتماداي على روتين يومي بغأ النظر على مستوي الألم.

  Turk & Okifuji , 1997 ) 
ولقد قدمت دراسات تجريبية عديدة أدلاة تادعم المباادن السالوكية فاي تفساير الألام وكيفياة 

أساسااا  ةومعظاام هااذه الدراسااات كاناات معتمااد ,التحااول ماان الألاام الحاااد إلااى الألاام الماازمن
 ; Fordyce et al , 1982)علاى نجااو العالاج السالوكي فاي تقليال سالوكيات الألام. 

Keefe & Williams , 1989 ; Keefe et al , 1992),  وفاي نفا  الوقات لام
تااانجح بعاااأ الدراساااات الأخااارى فاااي الحصاااول علاااى نفااا  المكاساااب العلاجياااة كماااا فاااي 

 Block et al , 1980 ; Nelsan et al , 1987 ; Turk et)الدراساات الساابقة. 
al , 1992), ل وبااالرضم ماان أن هااذا النمااوذج قاادم شاارحا للاادور الااذي تلعبااه العواماا

والعجز إلا أنه تعرأ للنقد وذلا لأنه ركز فقط علاى الجواناب  ,الإجرائية في خبرة الألم
 والوجدانية للألم.  ,وأضفل الجوانب المعرفية ,السلوكية

( عددا من المشكلات التي ظهرت من خلال بعاأ Turk ,1997 ولقد لخ  تيرا   
 على النحو التالي الدراسات التي تناولت نموذج الاشتراط الإجرائي وذلا 
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 .الصدأ المشكوا فيه لمفهوم سلوا الألم 
 .عدم وجود تحديد واضح لمفهوم سلوا الألم 
 .الافتراضات العامة التي لوحظ على أساسها سلوا الألم كانت ضير ملائمة 
 .إمكانية أن يكون الألم معلناي عنه  صريحاي( قليلة  ومجال ذلا محدود 
 لاج الإجرائااااي  ويكونااااون ضياااار راضااااين عاااان بعااااأ المرضااااى لا يقبلااااون العاااا

 أهداف العلاج.
 .توجيه الانتباه إلى السلوا الحركي 
 .وجود بعأ المشاكل المتعلقة ببقاء بعأ السلوكيات بعد العلاج 

ضفااال  ,ويتفااأ الباحااث ماان مااا ذهااب إليااه "تياارا" ماان أن الاهتمااام بساالوا الألاام وحااده وا 
ة فااي ثقافتنااا المحليااة ففااي كثياار ماان الأحيااان الجوانااب الأخاارى يعتباار أمااراي قاصااراي وخاصاا

ومان  ,نجد أنه لا يتم إظهار هذه السلوكيات إلا في الحالات الشديدة والتاي تارتبط باالألم
ومااان هناااا لا يمكاان النظااار إلاااى هااذه السااالوكيات علاااى  ,شااأنها اساااتدعاء هاااذه الساالوكيات

أ نتيجااة لتعااديل أسااا  أنهااا ساالوكيات شاااذة فعلااى ساابيل المثااال  ساالوا العاارج الااذي ينشاا
تشريحي في مفصل الورا لا يمكن النظر إليه كسلوا ألم وربماا لا يارتبط مباشارة باالألم 

وبانف   ,والمعاناة كما أن محاولة إطفاء هذه السلوكيات بتجاهلها ربما يكاون ضيار ملائام
الطريقاااة أيضاااا فااا ن سااالوا الاضاااطجاع باعتبااااره سااالوا ألااام قاااد يكاااون مرتبطاااا بممارساااة 

والذي أوصي به من قبل أخصائي الصحة العقلية أو أنه من ضامن برناامج  ,الاسترخاء
فترات الراحة المنتظمة أو المرتبطة بالتدرج فاي النشااطات والتاي كلاف بهاا الماريأ مان 

وهكاذا فا ن هاذا الاضاطجاع ربماا لا يشاير إلاى سالوا ألام  ,قبل أخصائي العلاج المهني
بالتوصيات الموصي بها من قبل مقدمي  اي ولكن ينظر إليه كسلوا  حسن باعتباره تمسك

 وبالتالي ف ن هذا السلوا يجب أن يعزز إيجابيا بدلا من إزالته. ,الرعاية الصحية
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 النموذج المعرفي السلوكي
ظهر الاتجاه المعرفي السلوكي للألم أثناء الحقبة الزمنية التي زاد فيهاا الاهتماام        

بالعواماال المعرفيااة فااي مجااال علاام الاانف  بشااكل عااام  والتعااديل الساالوكي بشااكل خااا  
بالإضااافة إلااى ظهااور بعااأ أشااكال العاالاج المعرفااي  والتطااور الااذي حاادث فااي نظريااة 

ويعتبار هاذا النماوذج التصاور العقلاي  ( Novy et al ,1995 )الاتعلم الاجتمااعي 
وذلااا للأسااباب  ,والمتكاارر ,وكااذلا الألاام الحاااد ,الأكثاار قبااولا فااي مجااال الألاام الماازمن

   الآتية
  يتميااز هااذا النمااوذج بالمرونااة حيااث إنااه يمكاان اسااتخدامه لتفسااير معظاام

 أشكال الألم المختلفة.
  التفاعاال المتبااادل يتميااز بالشاامولية حيااث يتعاماال ماان الألاام ماان منطلااأ

 بين العوامل البيولوجية  والسيكولوجية والاجتماعية.
  ساعد هذا النموذج على ظهور أساليب علاجية مقننة تعتمد على تعليم

المرضى مهارات معرفية  وسلوكية معينة تساعدهم على إدارة رلامهم.   
 Keefe et al  ,2005  ) 

وأشااروا إلاى  ,( فاي منتصاف الثمانينياات1983ولقد اقترو هذا النماوذج تيارا ورخارون  
أن الاساااتجابات المعرفياااة مثااال الأفكاااار  والمعتقاااادات  والتوقعاااات تلعاااب دورا مهماااا فااااي 
إدراا الألم  والتوافأ معه  وبادلا مان التركياز علاى إساهام العوامال المعرفياة أو السالوكية 

ادليااة بااين العواماال فاي إدراا الأعااراأ يكااون التركيااز فااي هااذا النماوذج علااى العلاقااة التب
الجساااامية  والمعرفيااااة  والانفعاليااااة والاجتماعيااااة  والساااالوكية  ووفقااااا لااااذلا فاااا ن منظااااور 

والتاي  ,المريأ لأعراضه يعتمد على اتجاهاته الفطرية  ومعتقداتاه ومخططاتاه الغريزياة
تنقي وتتفاعل بشكل تبادلي من العوامل الوجدانياة  والتاأثيرات الاجتماعياة  والاساتجابات 

لساالوكية  والمظاااهر الحسااية عااالاوة علااى ذلااا فاا ن ساالوا المرضااى يااامكن أن يسااتدعي ا
 ,وذلا من خلال ردود أفعال الأفراد المهمين فاي حيااة الماريأ ,استجابات من الآخرين
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 ,وهااذه الاسااتجابات يمكاان أن تاادعم أنماااط التفكياار  والمشاااعر التوافقيااة  وضياار التوافقيااة
 يعتمد عليها هذا النموذج في تفسيره لخبرة الألم وهى وتوجد مجموعة من الافتراضات 

  الأفاااراد لاااديهم القااادرة علاااى المعالجاااة النشاااطة للمعلوماااات البيئياااة ولاااي  التمثيااال
 ,السلبي لها ؛ فالأفراد يحاولون فهم المثيرات التي يتعرضون لها فاي البيئاة الخارجياة
 ,وذلا بتنقية المعلومات من خلال الاتجاهات الفطرية الموجود لديهم   المخططات(

والتااي اكتساابت ماان خاالال التعلاايم السااابأ بالإضااافة إلااى الاسااتراتيجيات العامااة التااي 
والضاامنية تعتمااد علااى  ,توجااه عمليااة تناااول المعلومااات فاسااتجابات الأفااراد الصااريحة

وماان  , تعتمااد كليااا علااى النتااائج الفعليااة لساالوكياتهمولا ,وتوقعاااتهم اللاحقااة ,تقااديراتهم
 هذا المنظور يصبح لتوقن النتائج دور فعال في توجيه السلوا.

  يمكن للأفكار   التقديرات والتوقعات والمعتقدات ( أن تؤثر على الحالة
المزاجية  والعمليات الفسيولوجية  والمعرفية  وكذلا الجوانب المعرفية  والسلوا  

مقابل أيضا يمكن للعوامل البيئية والسلوا أن يؤثروا على طبيعة عمليات وفي ال
التفكير ومحتواها  وعلى خلاف كثير من النماذج السلوكية  الاشتراط الكلاسيكي 
والاشتراط الإجرائي( التي تؤكد على تأثير البيئة على السلوا يركز النموذج 

لفرد  والبيئة فكل منهما يؤثر على المعرفي السلوكي على التأثيرات المتبادلة بين ا
ولذلا ف نه في هذا الافتراأ لا يتم التركيز على الأولوية  ,الآخر, ويتأثر به

 ولكن يكون التركيز على العمليات التفاعلية. ,السببية
 فالأفراد لا  ,يحدد السلوا بشكل تبادلي من خلال كل من الفرد  والعوامل البيئية

 ,ولكاانهم يسااتدعون اسااتجابات بيئيااة بواسااطة ساالوكهم ,ييسااتجيبون للبيئااة بشااكل ساالب
وبشااكل دقيااأ فاا ن الأفااراد هاام الااذين ينشاائون بيئاااتهم, فااالمريأ الااذي يصاابح واعيااا 

والاهتمام  ,ويقرر أن هذه الأعراأ تقتضي الرعاية ,بالأحداث الطبيعية  الأعراأ(
فااا  مااان خااالال مقااادمي الرعاياااة الصاااحية يختلاااف كثيااارا عااان الشاااخ  الاااذي لدياااه ن

 ولكنه اختار العلاج الذاتي.  ,الأعراأ
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 فلاو أن  ,يمكن للأفراد أن يتعلماوا طرقاا توافقياة فاي التفكيار والمشااعر والتصارف
الأفراد تعلموا أساليب تفكير ومشاعر واستجابات لاتوافقية ثم صممت أسااليب تادخل 
ر ناجحاااة لتغييااار السااالوا ف ناااه ينبغاااي أن تركاااز هاااذه الأسااااليب علاااى كااال مااان الأفكاااا

والمشاااعر اللاتوافقيااة  وكااذلا الجوانااب الفساايولوجية  والساالوا ولا تركااز علااى واحاااد 
فاالا يمكاان توقاان أن تغيياار الأفكااار أو المشاااعر أو الساالوا سااوف يااؤدي  ,منهمااا فقااط

 بالضرورة إلى تغيير في الجوانب الأخرى. 
 ن كمااا اكتسااب الأفااراد وطااوروا أفكاااراي ومشاااعر وساالوكيات ساالبية يمكاانهم أيضااا أ

 يغيروا هذه الأفكار والمشاعر والسلوكيات.
ووفقااا لهااذا الافتااراأ يجااب علااى المرضااى أن يكونااوا فاااعلين فااي عمليااة تغيياار أساااليبهم 

فمرضااى الألاام الماازمن بااالرضم ماان شاادة الأعااراأ  ,اللاتوافقيااة فااي الاسااتجابة لأعراضااهم
وتغيياار أساااليب  ,التااي يعااانون منهااا إلا أنهاام ليسااوا عاااجزين كمااا أنهاام يسااتطيعون تعلاام

 (  Turk. & Meichenbaum ,1994فعالة في الاستجابة لبيئاتهم.      
وماان منظااور النمااوذج المعرفااي الساالوكي يتميااز الأفااراد الااذين يعااانون ماان الألاام 
بوجااود توقعااات ساالبية تجاااه قاادراتهم الشخصااية للااتحكم فااي خباارة الألاام أو إدارة الأنشااطة 

هااااذه التقااااديرات الساااالبية  والتوقعااااات ضياااار التوافقيااااة تجاااااه المواقااااف  ,الحركيااااة باااادون ألاااام
والفعاليااة الشخصااية ربمااا تاادعم خباارة انخفاااأ الااروو المعنويااة  والخمااول  وكااذلا ردود 
أفعااااال زائاااادة تعماااال علااااى تحفيااااز مسااااتقبلات الألاااام  كمااااا أن هااااذه التوقعااااات والتقااااديرات 

دي بشااكل متتااالي إلااى زيااادة الكاادر المعرفيااة تعماال علااى تقلياال الجهااد والنشاااط الااذي يااؤ 
ومن مرور الوقت يصبح دور العوامل الطبيعية التي أثارت  ,النفسي  والضعف الجسمي

تقارير الألم فاي البداياة أقال فأقال فاي التاأثير علاى العجاز, وفاي نفا  الوقات فا ن بعاأ 
ياؤدي إلاى  فعادم النشااط ,المشاكل الثانوية المرتبطة بعدم التكييف ربما تثير وتبقي الألام

وهاااذه التغيااارات فاااي الانتبااااه  ,زياااادة التركياااز علاااى الجسااام والألااام والانشاااغال الااادائم بهماااا
دراا الماااريأ  ,المعرفاااي تزياااد مااان عملياااة إسااااءة فهااام الأعاااراأ والتأكياااد الزائاااد عليهاااا وا 
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والخااوف ماان إعااادة الإصااابة  والألاام  وفقااد  ,فانخفاااأ النشاااط ,لنفسااه علااى أنااه معااوأ
 ,وبشكل ضير متعمد قدرة المريأ على تخفياف الألام ,يأ هذه العواملالتعويأ ربما تع
 وتقليل العجز. ,ونجاو التأهيل

أيضاي دوراي مهماي فاي التاأثير علاى  Cognitive Schemaوتلعب المخططات المعرفية  
الألم  وعلاجه فغالبا ما يستجيب الأفراد للظاروف الطبيعياة بشاكل جزئاي معتمادين علاى 
تمثيليااااتهم الشخصاااية للمااارأ  والأعاااراأ   مخطاااط معرفاااي ( فمعتقااادات الأفاااراد حاااول 

مااي فاي معني الألام وقادراتهم علاى العمال  وأداء الوظاائف فاي وجاود الألام يعتبار جانبااي ها
فاااالفرد عنااادما يتعااارأ لمثيااار جدياااد   عااارأ مرضاااى ( ف ناااه  ,المخططاااات تجااااه الألااام

وبناااء علااى هااذه  ,والااذي يوجااه بالمخططااات المعرفيااة ,ينشااغل بمااا يساامى تحلياال المعنااى
فااالأفراد يقومااون ببناااء  ,ويساالا بناااء علااى هااذا التفسااير ,المخططااات يفساار الفاارد المثياار
وهاذه التمثايلات تقادم القاعادة الأساساية لخطاط الفعال  ,يةتمثيلات دقيقة لحاالاتهم الجسام

والتعامال معهاا فعلاى سابيل  ,كما أنها تسااهم بشاكل كبااير فاي فااهم الأعاراأ ,والمواجهة
والظاااروف  ,المثاااال  المخطاااط الاااذي ياااذهب فياااه الشاااخ  إلاااى أن وضاااعه خطيااار جاااداي 

بب مقبااااول وأن الألاااام ساااا ,والنشاااااط يشااااكل خطااااورة ,وأن العجااااز ضااااروري للألاااام ,صااااعبه
ومان  ,هذا المخطط سايؤدي بالضارورة إلاى اساتجابات ضيار توافقياة ,لإهمال المسؤوليات

ويصابح ضيار قاادر  ,خلال تقييم المثيرات يتجنب مثل هذا المريأ نشاطات أكثر فأكثر
ويوجاد عادد كبيار مان العوامال يمكان  ,ويؤدي به ذلا إلى مزيد من العجز ,على التوافأ

 ,التقااديرات ,المااريأ بااالتحكم مثاال    المعتقاادات الشخصااية أن تيساار أو تعيااأ إحسااا 
ونظاام  ,وطبيعاة الاضاطرابات ,وجهاود التغلاب ,الدعم الاجتمااعي ,والتوقعات تجاه الألم

وقدرتاه علاى  ,وهذه العوامل أيضاي تؤثر فاي اساتجابة الماريأ للعالاج ,الرعاية الصحية(
المعرفيااة تااؤثر أيضاااا علااى طريقاااة والتفسااايرات  ,والعجاااز الماادرا لديااه ,تحماال المساائولية

وكاااذلا  ,عاارأ الماااريأ للأعااراأ التاااي يعاااني منهاااا للأشااخا  المهماااين بالنساابة لاااه
وماان  ,مقاادمي الرعايااة الصااحية فتعبياارات المااريأ الظاااهرة للألاام سااتؤثر علااى الآخاارين
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 ,وانطباعاتاه حولاه ,خلالها يحصل المريأ على استجابات يمكن أن تدعم سالوا الألام
كمااا أن هااذه الشااكاوي يمكاان أن تاادفن  ,وعاادم القاادرة علااى الااتحكم فيااه ,شاادتهو  ,وخطورتااه

وربمااا إجااراء العمليااات الجراحيااة كمااا أن أفااراد  ,الأطباااء إلااى وصااف أدويااة أكثاار فعاليااة
ويتجنبااااون تحمياااال المااااريأ أي مسااااؤوليات أو  ,العائلااااة يظهاااارون نوعااااا ماااان التعاااااطف

 ,الظااروف ترباة خصاابة لزياادة العجاازوبالتاالي تصاابح هاذه  ,ويادعمون الساالبية ,نشااطات
 ( Turk ,1997 وعدم التوافأ الجسمي.   

وأخيراي يمكن القول أن النموذج المعرفي السالوكي يجمان باين الاشاتراط الإجرائاي 
والاشااتراط الاسااتجابي الااذي يركااز علااى التجنااب  ,الااذي يؤكااد علااى التاادعيمات الخارجيااة

وطبقااا للنمااوذج المعرفااي الساالوكي  ,وذلااا فااي إطااار عمليااة معالجااة المعلومااات ,المااتعلم
وأفكاااارهم لفعااااليتهم الشخصاااية فاااي  ,وتقاااديراتهم اللاتوافقياااة لماااواقفهم ,فااا ن سااالبية الأفاااراد
وزيادة الكدر  ,والمشاكل المتعلقة به يؤدي ذلا إلى تقليل جهود التغلب ,التحكم في الألم

 النفسي.
 ية للخوف من الألمالنماذج المعرف 

نشوء  واستمرار الألم  في والقلأ  نظرا لزيادة الاهتمام بالدور الذي يلعبه كل من الخوف
المزمن , وتراكم كم كبير من الدراسات التي قدمت أدلة تجريبية واضحة عن تأثير كل 

واستمراره  فقد ظهرت بعأ النماذج التي حاولت  من الخوف والقلأ في نشوء الألم
   يلي ومن هذه النماذج ما ,والتجنب ,الألم اعتماداي على مفهوم الخوف تفسير

 Fear- avoidance modelنموذج التجنب المتعلق بالخوف  -
الفكاااارة الرئيسااااة فااااي هااااذا النمااااوذج تكماااان فااااي محاولااااة شاااارو  وتفسااااير كيااااف أن بعااااأ 
المرضااى الااذين يعااانون ماان ألاام بالجهاااز العضاالي الهيكلااي يصاالون إلااى مرحلااة الإزمااان 

Chronically,  ولتفسير ذلاا افتارأ ليثايم  ورخارون( Lethem et al , 1983)  أن
مااان هاااذا الألااام  وأشااااروا إلاااى أن هنااااا الاساااتجابة الطبيعياااة للتهدياااد باااالألم هاااي الخاااوف 

نمطاين مختلفااين تمامااا للاساتجابة للألاام   المواجهااة والتجنااب وطبقاا لهااذا النمااوذج تعتباار 
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المواجهة استجابة توافقية للألم المزمن والتي تقود إلى تحقيأ الشفاء بينما يعتبر التجنب 
وتاؤدي إلاى  ,النشااطات والتقيياد فاي أداء ,استجابة ضير توافقياة والتاي تزياد مان الضاعف
ولقد ذكر   ليثيم( أربعة عوامال أساساية  ,نتائج سلبية يمكن أن تساهم في حدوث العجز

وتشامل هاذه  ,بالإضافة إلى الخوف من الألم يعتقد أنها تؤثر في استجابات الأفراد للألم
اساااااتراتيجيات التغلاااااب  ,تااااااري  الألااااام الشخصاااااي ,العوامااااال  أحاااااداث الحيااااااة الضااااااضطة

 وسمات الشخصية. ,ةالشخصي
بعأ فرضيات هذا النموذج  (Slade et al , 1998 )ولقد اختبر سليد ورخرون   

واستراتيجيات التغلب الشخصية في المجتمن  ,حيث قاموا بدراسة تاري  الألم الشخصي
وتوصلوا إلى وجود علاقة إحصائية دالة بين تقارير ألم الظهر والتاري   ,العالم

 , McCracken et al)كما وجد ميكريكين ورخرون  ,فراد عينتهمالشخصي للألم لدي أ
 ,والاكتئاب ,والقلأ وسوء تفسير الأحاسي  الجسمانية ,علاقة بين قلأ الألم (1992

 والعجز لدي عينات من مرضى الألم المزمن.
إلاى أن   ( McCracken et al , 1993 )ورخارون أيضاا ,كماا توصال ميكاركين

القلاااأ المتعلاااأ باااالألم لااادي مرضاااى ألااام أسااافل الظهااار المااازمن  المساااتويات المرتفعاااة مااان
 ارتبطت بالتوقعات المرتفعة في الألم  ومزيد من الضعف في الاختبارات الجسمية.

  Activity avoidance model  نموذج تجنب النشاط -
حاااول أنصاااار هاااذا النمااوذج تفساااير نشاااوء الألاام المااازمن مااان خاالال الااادمج باااين العوامااال 

أن سلوا التجنب يعتبر عاملا أساسيا والعوامل المعرفية ؛ وعليه فقد افترضوا  ,السلوكية
وأن هاااذا السااالوا يحااادث كنتيجاااة لتوقااان أن التعااارأ المتزاياااد  ,فاااي حااادوث الألااام المااازمن

للمتغيااارات التاااو كيدياااة ساااوف يفااااقم الألااام وبالتاااالي ف ناااه يمكااان تفساااير الألااام مااان خااالال 
 تصورات هذا النموذج.  ( 2) ويوضح الشكل رقم  ,نظريات الخوف
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 ( نموذج تجنب الألم المزمن 2شكل رقم ) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                   
 

  Philips , 1987 ) 
ولقد أدي هذا النموذج إلى توجيه النظر إلى أهمية العوامل المعرفية باعتبارها مهمة فاي 

وضياره  ,تطور الألم المزمن كما قدمت أدلة تجريبية عديدة دعمت اقتراحات هاذا النماوذج
والتفصاايل يمكاان الرجااوع  ,ولمزيااد ماان المراجعااة ,ماان النماااذج المعرفيااة الساالوكية الأخاارى

 ( Asmundsan et al , 1999 ; Vlaeyen & Lintan , 2000 )إلى 
 النموذج المعرفي للخوف من الحركة أو إعادة الإصابة -

Cognitive model of fear of movement or (re)injury 
وفيليب   ,(Lethem et al , 1983 )يعتبر هذا النموذج بمثابة تطور لنموذج ليسيم 

(Philips , 1987),  والمحور الرئيسي في هذا النموذج هو التركيز على نمط معين
من الخوف ألا وهو الخوف من الحركة أو إعادة الإصابة بدلا من التركيز على الخوف 

 )ذج السابقة ؛ حيث افترأ فلاين ورخرون من الألم في حد ذاته كما في النما

 المعارف
 توازن التوقعات

ض والألم يقل يالألم يزيد بالتعر 
 بالتجنب

 معتقدات الكفاءة الذاتية.
 دائرة التعرض السابق.

المستوي الحالي 
 للألم

المكافآت البيئية 
 للتجنب

 التجنب ) و / أو(
 الانسحاب
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Vlaeyen et al , 1995)  وجود نوعين مختلفين من تقديرات الألم يؤثران في اختيار
السلوا يتضمن النوع الأول مجموعة المرضى الذين لا يقدرون رلامهم بأنها مأساوية 

تحقأ لهم الشفاء وهؤلاء يواجهون رلامهم ويمارسون الأنشطة التي ترتبط بالألم وبالتالي ي
وهؤلاء سوف  ,أما النوع الثاني من المرضى فهم الذين يقدرون رلامهم تقديراي مأساوياي 

يتجنبون الأنشطة التي تؤدي إلى الألم  وهذا التجنب سيزيد من مستوي العجز والألم 
 (.  3نظر شكل رقم   ا

 ( 3شكل رقم ) 
 الإصابة النموذج المعرفي السلوكي للخوف من الحركة أو إعادة

 
 
 
 
 
 
 
 
 

إلى وجود أكثر من طريقة يمكن من خلالها شرو كيف يؤدي  ولقد أشار فيليب  ولينتون
 وزيادة الألم يمكن شرحها كما يلي  ,الخوف المتعلأ بالألم إلى العجز

  التقاااديرات السااالبية للألااام ونتائجاااه   التفكيااار المأسااااوي ( تعتبااار بمثاباااة إشاااارات
 مبكرة للخوف المتعلأ بالألم.

 الإصابة / الإجهاد

 خــبـــرة الألــــم

 لا يوجد خوف

 مواجهة الموقف

 الشـفـاء

 مأساوية الألم

 الخوف المتعلق بالألم

 التجنب 
 الحرص الزائد

 أعراض   
 الاكتئاب والعجز
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  يعتبر كال مان الهاروب وسالوكيات التجناب مان الخصاائ  الأساساية للخاوف, 
وضالبا ماا يؤدياان إلاى عادم أداء المهاام  والأنشاطة اليومياة التاي يتوقان أن تاؤدي إلاى 

 ويؤدي ذلا في أضلب الأحيان إلى العجز الوظيفي. ,الألم
  فاي حاد نظرا لأن سلوكيات التجنب تحدث نتيجة لتوقن الألم ولاي  بسابب الألام

ذاتااه لااذلا فاا ن هااذه الساالوكيات يمكاان أن تسااتمر لأنااه توجااد فاار  ضاائيلة لتصااحيح 
 والاعتقاد بأن الألم إشارة لتهديد السلامة الجسمية. ,التوقعات الخاطئة

  التجنااب طويااال الماادى وعااادم النشااااط الجساامي ياااؤثران بشااكل دال علاااى الجهااااز
 Disuseة التاااارا العضاااالي الهيكلااااي والوعااااائي  ويؤديااااان إلااااى مااااا يعاااارف بزملاااا

Syndrome ( Bortz , 1984),  والتاي تاؤدي إلاى مزياد مان التادهور فاي مشاكلة
 ,الألاام بالإضااافة إلااى ذلااا فاا ن التجناااب يعنااي الانسااحاب ماان المعااززات التااو كيدياااة

مان  ولقاد وجاد أن كالّاي  ,وزيادة الاضطرابات المزاجية مثل التهيج والإحباط والاكتئااب
 , Romano & Turner )بانخفااأ تحمال الألام  والتارا يرتبطاان ,الاكتئااب

1985 ; McQuade et al , 1988),  ولاذلا ف نهماا يمكان أن يؤدياا إلاى زياادة
 الخبرات المؤلمة.

  من منظور النموذج المعرفي السلوكي يوجد عدد من التنبوءات الإضاافية يمكان
خوف المتعلأ اشتقاقها من هذا النموذج  فمثل معظم أشكال القلأ والخوف يتداخل ال

باااالألم مااان الوظاااائف المعرفياااة ؛ فالمرضاااى الاااذين يتميااازون باااالخوف سااايكونون أكثااار 
انتباهااااي إلاااى إشاااارات التهدياااد   التااايقظ الزائاااد ( وسيصااابحون أقااال قااادرة علاااى تحويااال 

وذلاا سايكون علاى حسااب مهاام أخارى  ,الانتباه بعيداي عن المعلومات المتعلقة باالألم
 مشكلات الحياة. والتعامل من ,مثل النشاط

   يمكاااااااان للخااااااااوف المتعلااااااااأ بااااااااالألم أن ياااااااارتبط بزيااااااااادة فااااااااي إعااااااااادة التنشاااااااايط
السيكوفسااايولوجي عنااادما يواجاااه الفااارد المثيااارات التاااي يقااادرها باعتبارهاااا تمثااال خطاااورة 

 بالنسبة له.
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ولقاااد لاقاااي مفهاااوم الخاااوف مااان الحركاااة أو إعاااادة الإصاااابة اهتماماااا كبيااارا خااالال العقاااد 
وأجرياات  ,بااأ جياادا بساالوا التجنااب الماارتبط بااالألم والعجااز المهناايالماضااي باعتباااره متن

وأشااارت نتااائج معظاام هااذه الدراسااات إلااى  ,دراسااات عدياادة لاختبااار مفاااهيم هااذا النمااوذج
عااادة الإصااابة فااي التااأثير علااى مسااتوي  ,تأكيااد الاادور الااذي يلعبااه الخااوف ماان الحركااة وا 

 ; Vlaeyen et al , 1995 ; 1999 ; 2001 ; 2002 )العجاز  والألام   
Crombez et al, 1999; Severeijns et al,2001; Vanden Hout et al, 
2001; Crombez et al , 2002 ; Picavet et al , 2002; Boersma et al 

, 2004; Roelofs et al, 2004; Peters et al, 2005)  كماا أن نتاائج التاراث
تقاديم تادخلات علاجياة نوعياة تهادف إلاى تقليال  البحثي في هذا المجال قاد سااعدت فاي

وذلا لتقليل الأعراأ الجسمية والعجز المرتبطين بالألم المازمن  ,الخوف المتعلأ بالألم
بمراجعاة لنتاائج الدراساات التاي اساتخدمت  (Lohnberg, 2007)ولقد قام لاون هنبارج  

توصال إلاى أن التعارأ مبادن العلاج المعرفي السلوكي لتقليل الخوف المتعلاأ باالألم و 
يعتبر من أكثار العلاجاات فعالياة  ,Graded exposure in vivo في المواقف الحية 

وخاصااة لاادى  المرضااى الااذين يعااانون ماان درجااات مرتفعااة ماان التجنااب  ,للألاام الماازمن
 والخوف.

 Biopsychosoical modelالنموذج البيولوجي النفسي الاجتماعي للألم المزمن  
ة  يمكاان تفساايرها فااي يتعاماال هااذا النمااوذج ماان الألاام الماازمن باعتباااره ظاااهرة معقااد     

 مجموعات من المتغيرات, وهي  ضوء ثلاث
.المتغيرات البيولوجية 
.المتغيرات السلوكية المعرفية 
.المتغيرات البيئية 

 ,اتيمكاان ماان خلالااه فهاام طبيعااة التفاعاال بااين هااذه المتغياار  اي وقاادم هااذا النمااوذج نظاماا 
 والشكل التالي يوضح هذه العلاقة  
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 ( 4شكل رقم  )

 النموذج الحيوي  النفسي الاجتماعي للألم
 
 
 
 
 
 

 ,أن ياؤثر ومن خلال هذا النموذج يمكن القاول إن التغيار فاي أحاد هاذه المتغيارات يمكان
ويتاااأثر باااالتغير فاااي المجموعاااات الأخااارى مااان المتغيااارات فعلاااى سااابيل المثاااال   ماااريأ 

( ربماا يكاون لدياه مان الاكتئااب   متغيار معرفاي سالوكيروماتويد المفاصل الاذي يعااني 
 ,(ليال نشااط الماريأ   متغيار بيولاوجيعدم الرعاية في تناول الدواء الذي يؤثر على تق

 ,(العائلااة, والأصاادقاء   متغياار بيئااياعتمااادا علااى أعضاااء  ويصاابح هااذا الشااخ  أكثاار
ولكاااي نفهااام الألااام  ,ونتيجاااة كااال ذلاااا يشاااعر أو يعااااني مااان مساااتويات مرتفعاااة مااان الألااام

والبيئياة  ,والمعرفياة السالوكية ,المستمر يجب أن نتعارف علاى طبيعاة العوامال البيولوجياة
 التي تؤثر في الألم 

ه المتغيارات البيولوجياة علاى العوامال المتغيرات البيولوجياة  وتشاتمل هاذ -1
المرتبطة بوجود تضرر فعلى في النسيج الحي مثل حدوث إصابة أو وجاود مارأ 

والأبحاااث  ,وقااد أشااارت الملاحظااات الإكلينيكيااة ,معاين يااؤدي إلااى تلااف فااي النسايج
 ,العمليااة أنااه لا يمكاان الاعتماااد علااى العواماال البيولوجيااة وحاادها لتفسااير خباارة الألاام

 وذلا للأسباب التي تم عرضها سابقاي في النموذج الحسي. ,جابة للعلاجوالاست
 

المتغيرات المعرفية 
 السلوكية

 الألــم

 العوامل البيولوجية

 المتغيرات
 البيئية
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 م فتشامل ثالاثالعوامل المعرفية السلوكية التي يمكن أن تؤثر على الألا -2
والمتغيرات  ,والتقديرات ,وتتضمن إعادة التفكير ,مجموعات من المتغيرات المعرفية

والتااي تشاامل أنماااط  ,والمتغياارات الساالوكية ,والاكتئاااب( ,القلااأ ,الوجدانيااة   الماازاج
وكيفية  ,وسوف يتم شرو هذه العوامل ,والاستجابة السلوكية للألم ,الأنشطة اليومية

 تأثيرها على الألم في الفصل الثالث من هذا الكتاب.
وتشتمل على كال مان  ,المتغيرات البيئية التي يمكن أن تؤثر على الألم -3

فعناادما يظهاار المرضااى  ,ئااة الاجتماعيااة بمفهومهااا الواساانوالبي ,البيئااة الحاليااة للفاارد
 ,سلوا ألم ف نهم سوف يحصلون على استجابات من الآخرين المهمين بالنسبة لهم

وبالتاااالي يزياااد احتماااال تكااارار هاااذا  ,هاااذه الاساااتجابات يمكااان أن تااادعم سااالوا الألااام
تاؤثر فاي  مان عوامال الخطاورة التاي ةكما لوحظ أن بيئة العمل تعتبر واحد ,السلوا

وفااي بعااأ الأحيااان تعماال تعويضااات  ,حاادوث إصااابات الجهاااز العضاالي الهيكلااي
وفوائااد العجااز كعقبااات فااي ساابيل تحقيااأ الشاافاء التااام ماان إصااابات الجهاااز  ,العماال

 ( Keefe et al ,1996العضلي الهيكلي.   
ـــرا       يمكااان القاااول إن هاااذا النماااوذج يقاااوم علاااى احتماااال ارتبااااط نشاااوء واساااتمرار وأخي

ومان خالال تفاعلاتهاا  ,والاجتماعياة ,والنفساية ,حالات الألم المزمنة بالعوامل البيولوجية
وفرضاااية هاااذا النماااوذج هاااي أن كااال إنساااان يملاااا اساااتعداداي لتنمياااة مااارأ ألااام  ,المتبادلاااة
 ,والنفساااااية ,هاااااذا الاساااااتعداد لا يتحقاااااأ إلا عنااااادما تتاااااوافر العوامااااال البيولوجياااااة ,معاااااين

 والاجتماعية.
 : تعـلـيـق
من خلال العرأ السابأ للنماذج والنظرياات المفسارة للألام المازمن يمكان أن نمياز      

بااااين ثلاثااااة نماااااذج مختلفااااة ؛ النماااااذج الطبيااااة التقليديااااة , والنماااااذج النفسااااية , والنماااااذج 
التكامليااة , ولقااد حاولاات هااذه النماااذج تقااديم تفساايرات للأسااباب التااي تااؤدى إلااى الشااعور 

م أسااليب علاجياة متنوعاة لتخفياف معانااة المرضاى , وأثبتات التقاارير بالألم وكذلا تقادي
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العلمية الحديثة انه لا يمكن التعامل من الألم من منظاور النماوذج الطباي التقليادي نظارا 
لعجااز هااذا النمااوذج عاان تقااديم تفساايرات للعديااد ماان ظااواهر الألاام المختلفااة وكااذلا الحااال 

ضيرها من النماذج الأحادية , ويعتبار النماوذج الحياوي بالنسبة للنماذج النفسية التقليدية و 
النفسي الاجتماعي من أكثر النماذج قبولا لتفساير وعالاج الألام ؛ حياث إن هاذا النماوذج 
يتعامال ماان الألاام باعتبااره ظاااهرة متعااددة الأبعااد إذ يتعاماال معااه طبياا ونفساايا واجتماعيااا 

للعدياد مان الدراساات صاحة افتراضاات  ولقد أشارت نتائج المراجعات والتحليلات البعدياة
 هذا النموذج سواء فيما يتعلأ بتفسيره للألم أو بالأساليب المقترحة لتشخيصه وعلاجه. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

470 

 

 المـــراجـع

      (. المناحي النفسية لتدبر الألم المزمن  في  لنيدزاي2000شيرلي بير  وجوي  مايز  
مكتبة  ,القاهرة ,مرجن في علم النف  الإكلينيكي للراشدين ترجمة صفوت فرج ,بول ./ ج

 المصرية. الأنجلو

Adams N., Ravey J. &Taylor D. (1996). Psychological models of 

chronic pain and implications for practice, Physiotherapy; 82(2): 124 – 

129. 

American Academy of pain management.(2003). Proceedings of the 

2003 Annual Meeting of the American chronic pain Association 

,Denver , co. 

Asmundsan G. J. G. ,Norton P. J. ,Norton G. R. (1999). Beyond pain: 

The role of fear and avoidance in chronicity, Clin Psychol Rev; 19 : 97 

– 119. 

Beutler L. E., Engle D. ,Oro-Beutler M. E., Daldrup R. &Meredith K. 

(1986). Inability to express intense affect: a common link between 

depression and pain?, Journal Consult Clin. Psychol; 54: 752-759. 

Block A. R., Kremer E. F. & Gaylor M. (1980). Behavioral treatment 

of chronic pain variables affecting treatment efficacy, Pain; 8: 367- 

375. 

Blumer D. & Heilbronn M. (1981). The pain prone patients: A clinical 

and psychological profile, Psychosomatics; 22: 395-402. 

Blumer D. & Heilbronn M. (1982). Chronic pain as a variant of 

depressive disease: the pain-prone disorder, Journal of  Nerv. Ment. 

Dis.; 170: 381-406. 



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

471 

 

Blyth,F.M.,March,L.M.,Brnabic,A.J.Jorm,L.R.,Williamson,M.,&Cousi

ns,M. (2001). Chronic pain in Australia : A prevalence study. pain , 

89,127-134.  

Boersma K. ,Linton S., Overmeer T., Jansson M., Vlaeyen J. &De Jong 

J. (2004). Lowering fear-avoidance and enhancing function through 

exposure in vivo: A multiple baseline study across six patients with 

back pain, Pain; 108: 8-16. 

Bond M. R. & Pearsan I. B. (1969). Psychological aspects of pain in 

women with advanced cancer of the cervix, Journal of Psychosomatic 

Research; 13: 13-39. 

Bortz W. M. (1984). The disuse syndrome, West J Med ; 141 : 691 – 

694. 

Crombez G., Eccleston C., Van Den Broeck A., Van Houdenhove B. & 

Goubert L. (2002). The effects of catastrophic thinking about pain on 

attentional interference by pain: No mediation of negative affectivity in 

healthy volunteers and in patients with low back pain, Pain Research 

and Management; 7: 31-39. 

Fordyce W. E. (1976) Behavioral methods in chronic pain and illness. 

St. Louis, MO: Mosby. 

Fordyce W. E. (1996 ). Chronic pain: the behavioral perspective, In: M 

Cohen &J Campbell, pain treatment centers at a crossroads: a practical 

and conceptual reappraisal; Seattle: IASP Press. 

Fordyce W. E. ,Lansky D., Calsyn D. A., Shelton J. L., Stolov W. C., 

Rock O. L. (1984 ). Pain measurement and pain behavior, Pain; 10:53-

69. 

Fordyce W. E., Shelton J. L., Dundore D. E. (1982). The modification 

of avoidance learning in pain behaviors, J Behav Med ; 5 : 405 – 414. 



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

472 

 

Fordyce W. E. Brockway J. ,Bergman J., Spengler D. (1986). A control 

group cooperation of behavioral versus traditional management 

methods in acute low back pain, J. Behav Med; 2: 127 – 140.  

Gamsa A. (1994). The role of psychological factors in chronic pain I, A 

half century of study, Pain; 57: 5 – 15. 

Gamsa A. (1994).  The role of psychological factors in chronic pain II, 

A critical Appraisal, Pain; 57 : 17 – 29. 

Hughes M. & Zimin R. (1978). Children with psychogenic abdominal 

pain and their families, Clin. Pediatr.; 17: 569-573. 

Keefe F. J. &Lefebvre J. C. (1999). Behavior therapy. in P D Wall &R 

Melzack (Eds) Text book of pain 5
rd

 edition London: Churchill 

Livingston; 1445-11461.  

Keefe F. J. &Williams D. A. (1989). New direction in pain assessment 

and treatment, Clinical psychology Review; 9: 549- 568. 

Keefe F. J. ,Affleck G. ,Lefebvre J. C. ,Underwood L. &Caldwell D. S. 

(2001). Living with rheumatoid arthritis: the role of daily spirituality 

and daily religious and spiritual coping, Journal of pain; 2(2): 101-110 

Keefe F. J., Dunsmore J. &Burnett R. (1992). Behavioral and 

cognitive- behavioral approach to chronic pain: Recent advances and 

future direction, Journal of consulting and clinical psychology; 60: 

528- 536. 

Keefe J. F., Abrnethy P. A. &Campbell C. L. (2005). Psychological 

Approaches to understanding and treating disease - related pain, Annual 

Revieus psychology; 56: 601- 20. 

Keefe, FJ., Caldwell, DS., Baucom, D., Salley, A., Robinson, E., 

Timmons, K., Beaupre, P., Weisberg, J. &Helm, SM. (1996). Spouse 

assisted coping skills training in the management of Osteoarthritic 

Knee pain. Arthritis care and Research, 9: 279-291. 



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

473 

 

Kerns R. D. Turk D. C. ,Rudy T. E. (1985). The West Haven-Yale 

Multidimensional Pain Inventory ( WHYMPI), Pain; 23: 345-356. 

Lenthem J., Slade P. O., Troup J. P. G. & Bertley G. (1983). Outline of 

after - avoidance model of exaggerated pain perception, Behavior 

Research and therapy; 21: 401 - 408. 

Lesse S. (1974). Atypical facial pain of psychogenic origin: a masked 

depressive syndrome, In S Lesse (EDs.), Masked Depression; Jason 

Aronson, New York: 302-317. 

Linton S. J., Melin L. & Gotestam K. G. (1984). Behavioral analysis of 

chronic pain and its management, Progressive Behavior Modification; 

4: 1 - 42. 

Lohnberg. J.A (2007) A Review of outcome studies on cognitive 

behavior therapy for reducing fear avoidance beliefs among individuals 

with chronic pain. Journal clinical psychology med settings. 14 : 113- 

122 

Main C. J.& Spanswick C. C. (2000). Pain management: An 

interdisciplinary approach, Churchill Livingstone; UK. 

McCracken L. M. ,Gross R. T., Sorg P. J. & Edmands T. A. (1993). 

Prediction of pain in patients with chronic low back pain :effects of 

inaccurate prediction and pain-related anxiety, Behavior research and 

therapy; 31: 647-652. 

McCracken L. M., Zayfert C. &Gross R. T. (1992). The pain anxiety 

symptoms scale :Development and validation of a scale to measure fear 

of pain, Pain;  50: 67-73. 

McQuade  K. J., Turner J. A. ,Buchner D. M. (1988). Physical fitness 

and chronic low back pain, Clin, Orthop. Rel. Res.; 233: 198-204. 

Melzack R. & Wall P. D. (1965). Pain mechanisms: A new theory, 

Science; 150: 971-979. 



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

474 

 

Melzack R. (1975). The McGill pain questionnaire: Major properties 

and scoring method, Pain; 1: 277-299. 

Melzack R. (1999). From the gate to the neuromatrix, Pain; (6): 121-

26. 

Merskey H. & Spear F. G. (1967). Pain: Psychological and psychiatric 

aspects, baillière, Tindall ana Cassell; London. 

Nelsan D. V., Yoder P. J. ,Hare B. D. ,Bridges K., Heil J. &Russell S. 

W. (1987). Patients-controlled versus staff-controlled narcotic 

detoxification schedules in chronic pain management, Pain; 4: S59. 

Novy D. M. ,Nelson D. V., Francis J. D. (1995). Perspectives of 

chronic pain: An evaluative comparison of restrictive and 

comprehensive models, American Psychological Association; 2: 238-

247. 

Parkes C. M. (1973). Factors determining the persistence of phantom 

pain in amputees, J. Psychosom. Res.; 17: 97-108. 

Peters M. L., Vlaeyen J. W., Weber W. E. (2005). The joint 

contribution of physical pathology, pain-related fear and 

catastrophizing to chronic back pain disability, Pain; 113: 45-50. 

Peters M. L., Vlaeyen J. W. S. &Van Drunen C. (2000). Do 

fibromyalgia patients display hypervigilance for innocuous 

somatosensory stimuli ? Application of a body scanning reaction time 

paradigm, Pain; 86: 283-292. 

Philips H. C. (1987a). Avoidance behavior and its role in sustaining 

chronic pain,  Behaviour research and therapy; 25: 273 - 279. 

Philips H. C. (1987b). The effects of behavioral treatment on chronic 

pain, Behaviour research and therapy; 25: 365-377. 



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

475 

 

Picvet H., Veyn J. W. &Schouten J. S. (2002). Pain catastrophzing and 

kinesophobia : Predictors of chronic back pain, American journal of 

epidemiology; 156: 1028-1034. 

Pleis. J.R., Coles. R. (2002) summary health statistics for U.S. adults : 

National health interview survey. National center for Health Statistics. 

Vital Health Statistics. 10. (209) 

Roelofs J., McCracken L., Peters M. L., Crombez G., van Breukelen 

G.,Vlaeyen J. W. S. (2004) Psychometric evaluation of the Pain 

Anxiety Symptoms Scale (PASS) in chronic pain patients, J. Behav. 

Med.; 27: 167–83. 

Romano J. A. &Turner J. A. (1985). Chronic pain and depression: Does 

the evidence support a relationship, Psychol. Bull,; 97: 18-34. 

Romano J. M., Turner J. A. ,Friedman L. S., Bulcroft R. A. ,Jensen M. 

P.  & Hops H. (1992). Sequential analysis of chronic pain behaviors 

and spouse responses, Journal of Consulting and Clinical Psychology; 

60: 777-782. 

Swansan D. W. (1984). Chronic pain as a third pathologic emotion, 

Am. Journal of Psychiat.; 141: 210-214. 

Turk  D. C. & Meichenbaum D. (1994). Cognitive-behavior approach 

to the management of chronic pain, In: Textbook of pain 3
rd

 ed. Edited 

by Wall PD and Melzack R, New York: Churchill Livingston. 

Turk D. C. & Melzack  (1992). The measurement of pain and the 

assessment of people experiencing pain. In DC Turk and R. Melzack 

(Eds) Hand book of pain assessment , New Yourk : the Guilford Press, 

3-12. 

Turk D. C. &Flor H. (1999). Chronic pain : A biobehavioral 

perspective. In RJ. Gatchel and DC. Turk (Eds) ,Psychological factors 

in pain : critical perspectives, New Yourk : the Guilford Press, 18-34. 



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

476 

 

Turk D. C. & Nash J. M. (1996). Psychological issues in chronic pain 

In: Contemporary Neurology. Edited by Portenoy RK  et al. 

Turk D. C. & Okifuji A. (1996). Perception of traumatic onst, 

compensation status, and physical findings: Impact on pain severity, 

emotional distress, and disability in chronic pain patients, Journal of 

Behav. Med.; 19: 435-453. 

Turk D. C. & Okifuji A. (1997). What factors affect physicians' 

decisions to prescribe opioids for chronic non-cancer pain patients?, 

Clin. J. Pain; 13: 330-336. 

Turk D. C. & Salovey P. (1984). Chronic pain as a variant of 

depressive disease: A critical reappraisal, J. of Nervous and Mental 

Disease; 172: 398-404. 

Turk D. C. (2002). A cognitive behavioral therapy for chronic pain in: 

Turk D. C., Gatchel R. J. (EDS) Psychological Approaches to pain 

management: A practitionerss hand book, New Yourk, Guiliord press. 

Verhaak, P.F.Kerssens, J.J.Dekker, J., Sorbi ,M.J. & Bensing, J.M. 

(1998). Prevalence of chronic benign pain disorder among adults: 

review of the literature. pain, 77, 231-239.  

Violon A. (1982). The process of becoming a chronic pain patients, In: 

R Roy and E Tunks (EDs.) Psychosocial factors in rehabilitation, 

Willimas and Wikins, London: 20-35. 

Vlaeyen J. W., De Jon G. J., Geilen M., Heuts P. H. &Van Breukelenn 

G.  (2001). Graded in vivo exposure in the treatment of pain related 

fear: A replicated single-case experimental design in four patients with 

chronic low back pain, Behavior research and therapy; 39: 151 – 166. 

Vlaeyen J. W., De Jon G. J., Geilen M., Heuts P. H. & Van Breukelenn 

G.  (2002). The treatment of fear of movement / (re) injury in chronic 

low back pain: further-evidence on the effectiveness of exposure in 

vivo, Clinical Journal Pain; 18: 251 – 261. 



 المناحي النفسية المفسرة للألم المزمن وتطبيقاتها العملية                   الثالث         المجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

477 

 

Vlaeyen J. W. S. & Linton S. J. (2000). Fear-avoidance and its 

consequences in chronic musculoskeletal pain: a state of the art,  Pain; 

85: 317 – 332. 

Vlaeyen J. W. S., Crombez G. (1999a). Fear of movement/(re)injury , 

avoidance and pain disability in chronic low back pain patients, 

Manual Ther. 

Vlaeyen J. W. S., De Jong P., Geilen M., Heuts P. H. T. G., Van 

Breukelen G. (1999b). Graded exposure in vivo in the treatment of 

pain-related fear: a replicated single-case experimental design in four 

patients with chronic low back pain,  Behav Res Ther (accepted). 

Vlaeyen J. W. S., Kole-Snijders A. M., Boeren R. G. &Van Eek H. 

(1995a). Fear of movement (re) injury in chronic low back pain and its 

relation to behavioral performance, Pain; 62: 363-372. 

Vlaeyen J. W. S., Kole-Snijders A. M. J., Rotteveel A., Ruesink R. 

,Heuts P. H. T. G. (1995b). The role of fear of movement/(re)injury in 

Pain disability, J. Occup. Rehabi.l; 5: 235 : 252. 

Vlaeyen J. W. S., Seelen H. A. M., Peters M., De Jong P., Aretz E., 

Beisiegel E., Weber W. (1999a). Fear of movement/(re)injury, 

avoidance and muscular reactivity in chronic low back pain patients: an 

experimental investigation, Pain; 82: 297-304. 

 
 



 لدى الطلبة الليبيين  استراتيجيات تعلم اللغة الفرنسية كلغة أجنبية             لثالثاالمجلة العلمية لكلية التربية ـــ العدد 

 

478 

 

 لدى الطلبة الليبيين  استراتيجيات تعلم اللغة الفرنسية كلغة أجنبية
 د. محمد صالح القلاي

 
 ملخص البحث:

يهددددددحث إلى ددددددج الددددددة اىدددددد إل غةإاددددددة لديادددددد    دددددد   د دددددد  إل  دددددد  إل  ا ددددددي  لددددددح  
 يددددج    ددددا   ، ثادددد ت إل ددددح ي  ةذلددددر اى إلأدددد  ة اددددذأ   دددد  إ   ىدددد   ،إل يىيددددي إلط ىدددد  

ة ل يددددددد م إل دددددددحإا   ،ةإ  ى طهددددددد  إلةطيدددددددح ى  اطددددددد ت ،ةغدددددددحةإأ  ،إ ددددددد  إ يغي م إلددددددد د  
ةذلدددددر ؛ إ صددددد ي إلل  ىطددددد  ى ل  ددددد   إ اددددد  ةغيددددد ا لددددد  إلدل يددددد م إللد  يددددد   ،إل  دددددة 

ةيا صدددد   ، ا ددددي     دددد   غاىيدددد اددددم   ل يدددد   ددددح ي  إل  دددد  إل   اددددذأ   دددد  إ   ىدددد  
 ؛لاهدددد  لددددد   ل ددددد  لم ددددد   ح أددددح ا   ددددد     ي ددددة    ددددد  ذ إل  دددد  ي  ددددد  لهدددددذا إللدطيدددد م 

  اه  غلت ل  إ   إ يغي ه    إل د   إل  ة . 
ىدددددع  لددددد د   إل  ددددد  لددددده لدددددد  ث  ددددد ى     ددددد   إ ددددد  إ يغي ه  ددددد   ل يددددد   ةادددددذ  

 هدددددد  إلاطددددددع إل  ددددددة   ىددددددع  إلدددددد د   ياى دددددد  ل إ   هدددددد ، ةية دددددد  إلدملدددددد  ىي ددددددل  ددددددة ح 
 ة ىىه ل  إل  ة ي م لاغ ح  ل ي  إل ح ي .

 

                                                 

 .ط إى   –إلغ لد  إلل  ة     
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Conclusion 
 

Nous avons présenté l’interlangue et les 
stratégies d’apprentissage, leur 
fonctionnement et leur utilité, leur 
relation étroite aux erreurs, interférences 
et transferts,  aspects linguistiques très 
importants à prendre en considération par 
les didacticiens du français langue 
étrangère en Libye afin de mieux réussir 
leur fonction et rendre plus efficace leur 
fonction en didactique du Français 
langue étrangère. Notre objectif est que 
le professeur de français soit conscient 
de l’interlangue des apprenants et 
exploite les erreurs à prévoir qui font 
partie de leur système intermédiaire leur 
permettant d’acquérir une nouvelle 
langue. Les apprenants ont des acquis 
cognitifs leur servant de stratégies 
d’apprentissage de la langue en question 
à prendre en considération. Nous 
rappelons comme précise S. Pit Corder 
que la compréhension de l'erreur est 
indispensable car elle nous permet de 
comprendre le processus et les stratégies 
d'apprentissage relative à la langue à  
apprendre. 
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provisoire, d’une compétence transitoire et qui sont 
en relation étroite avec l’interférence. 
 
  Nous récapitulons qu’il ya selon les linguistes 
deux types d’erreurs, celles « systémiques et 
d’autres non systémiques, les premières sont celles 
de compétence, les deuxièmes sont celles de 
performance ».8 
   

  Nous distinguons les erreurs et les fautes, les 
premières sont dues à « un manque de compétence dans la 
langue en question», les deuxièmes sont « dues  à un 
manque de performance dans la langue apprise 
(hésitation, inattention…)» 

Les erreurs reflètent le système intermédiaire 
utilisé par l'apprenant. 

Comme précisent Henri Besse et Rémy 
Porquier, les erreurs sont intralinguales et 
interlinguales, un aspect très important  à prendre en 
considération en didactique du français langue 
étrangère. 
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Corder, les erreurs sont en grande partie imputées à 
l’interférence des habitudes acquises en L1. 

Selon les didacticiens dont Nemser, cités par 
Mr Hilal dans sa recherche publiée au journal de 
l'université de Tripoli, « Nemser préconise que 
l’interférence ne se produit pas par l'effet de 
l'opposition entre deux systèmes linguistiques, mais 
elle se produit  à cause de l’opposition entre un 
système déjà acquis et un système provisoire, 
partiel, c’est  à dire entre ce que l’apprenant connait 
déjà de l'une et de l’autre, ce que les linguistes 
appellent le système intermédiaire »6  

 
Et  Mr Hilal d'ajouter que " les didacticiens 
affirment que ce système n’est pas stable, il s’élargit 
au fur et à mesure que l’apprenant continue  à 
apprendre, cependant il se fossilise si son 
développement est interrompu. »7 
 

  Nous rappelons que l’interférence se produit 
aux différents niveaux.  Elle est due au contraste 
systémique entre celui de la langue maternelle de 
l’apprenant et celui de la langue apprise en 
impliquant les règles de L1, celles de L2 et de 
« nouvelles règles transitoires » 
Ces phénomènes mentionnés sont les causes des 
erreurs. Nous confirmons ce qu’a indiqué Mr Hilal 
que les erreurs sont le reflet d’un système 
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Nous pensons qu'erreur et stratégie sont étroitement 
liées. 

 
- Erreurs, transfert et interférences 

 

L’apprenant libyen procède par plusieurs 
stratégies dont 
l’interférence:"poor" pour "pauvre", "teet" pour "tête
"; "class" pour "classe", l'usage non distinctif de tout 
(masculin- féminin, singulier- pluriel) "tout la 
classe" pour "toute la classe", la méconnaissance de 
l'étymologie du mot qui n'est pas toujours une 
référence sûre, telle que "inabité" pour "inhabité", la 
méconnaissance de la redondance du féminin au 
niveau de l'adjectif telle que « la porte est fermé∅ » 
pour « fermée », qui, selon plusieurs chercheurs, 
sont les causes des erreurs. 
 

 L'interférence est aussi une procédure 
utilisée par les  apprenants, elle peut être définie 
d’un point de vue psycholinguistique comme la 
manifestation d’une habitude acquise en L.M. ou en 
L1 dans l’expression en L.C. 
 

 Selon Taylor et Chun, il n’y a pas de 
différence entre interférence et transfert, tandis que 
pour Debyser, l’interférence est l’effet négatif de L1 
sur L2, le transfert est l’effet positif. Pour S. Pit 
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confusions, des hypothèses fausses 
et des erreurs importantes. ”4 

précise S. Pit  Corder. 
Il est à noter que ce système intermédiaire 

(désormais S.I.) est instable car l’apprenant, une fois 
exposé à la langue cible, formule et reformule ses 
hypothèses concernant les normes linguistiques dans 
le but d’acquérir une nouvelle compétence. 

L’apprenant se réfère, dans ces efforts 
cognitifs, à sa langue maternelle. Selon M.A. 
Camarotta et J. Giacobbe (1986, p. 66), cité par L. 
Dabène5:  

“ la langue source fonctionne 
comme le cadre linguistique et 
conceptuel qui permet à l’apprenant 
de déduire les premières hypothèses 
de son interlangue. ” 

L’interlangue revêt une importance 
grandissante pour identifier le processus 
d’apprentissage, ce qui constitue un bouleversement 
de l’évaluation traditionnelle de l’apprentissage des 
langues. C'est pourquoi les erreurs, les transferts et 
les interférences sont un processus pratique 
individuel et une concrétisation de l'interlangue. 
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seraient les moyens nécessaires 
capables de servir comme 
révélateurs des lacunes de 
notre enseignement comme ils 
pourraient nous aider à dresser une 
grammaire pédagogique dont le but 
est de raccourcir le chemin entre 
l’apprenant et la langue étrangère 
cible. ” 

Connaitre le niveau des apprenants est très 
important pour que l’apprentissage soit adapté, 
mieux structuré. Ainsi, exposer les apprenants à un 
apprentissage plus accéléré ou trop tardif par rapport 
à leur niveau est une opération vouée à l’échec, c’est 
pourquoi il semble qu’il vaudrait mieux que le 
niveau linguistique puisse être identifié à l’étape 
initiale par des tests de niveau. 
 

Une telle opération rend compte de l’état de 
leur interlangue et du niveau linguistique “ de 
départ ” pour démarrer sur une bonne voie et réaliser 
les objectifs souhaités. 

“ Certaines choses doivent être déjà 
connues de l’apprenant avant qu’il 
puisse  en apprendre certaines 
autres et si l’on tente de lui 
enseigner quelque chose avant qu’il 
n’y soit prêt, cela provoquera des 
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Les définitions de l’interlangue sont 
multiples. Nous présentons celle de William Nemser 
selon laquelle : 

“ An approximative system is the deviant 
linguistic system actually employed by the 
learner attempting to utilize the target 
language. Such approximative system 
vary in character in accordance with 
proficiency level, variation is also 
introduced by learning experience 
(including exposure  to a target language 
script system) communication function 
personnel characteristics, etc. ”2 

 
Identifier l’interlangue de l’apprenant est 

indispensable non seulement pour un apprentissage 
réussi mais aussi pour suivre le processus 
d’apprentissage. 

Samira El hélou3 écrit que : 
“ solliciter les données textuelles et 
intuitionnelles capables de révéler 
la grammaire interne des 
apprenants, étudier leur interlangue 
à partir de l’analyse de leurs erreurs 
et même des phrases bien formées, 

                                                           

. 
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Selon Corder1, la langue de l’apprenant est 
un dialecte dans la mesure où c’est un discours 
spontané qui vise à communiquer avec autrui, qui 
est systématique et grammatical et dans lequel 
certaines règles qui servent à le décrire sont 
identiques à celles qui permettent la description de 
la langue cible. 
 
 

 

 

 

                                                           

 

Interlangue 

Langue A L.C.
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Notre expérience de didacticien de langue 
française aux universités et écoles secondaires 
libyennes depuis des années nous a incité à réfléchir  
à mettre en œuvre ce travail prometteur dont 
l’objectif est le perfectionnement de la didactique du 
français langue étrangère en Libye. 
   
    Plusieurs linguistes et didacticiens ont étudié 
les stratégies d’apprentissage pour une meilleure 
didactique. Ces stratégies sont multiples, nous parait 
ils, car elles sont discursives, énonciatives, 
grammaticales, lexicales, phonétiques, 
phonologiques et représentatives……. 

   
 

Définir l’interlangue des apprenants nous 
permet de mieux identifier et diagnostiquer leurs 
difficultés et comprendre leurs erreurs pour aboutir  
à une meilleure progression et une didactique 
réussie.  

 
-  Système intermédiaire 

 
Nous rappelons qu'interlangue, système 

intermédiaire, langue de l’apprenant ou encore 
système approximatif sont des nominations 
différentes pour évoquer un même phénomène 
linguistique. 

. 
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Résumé:  
 
Cette recherche met en relief les stratégies en usage 

par les apprenants universitaires Libyens du français 
langue étrangère. Ces stratégies sont très importantes 
pour les didacticiens du français a prendre en 
considération. Les apprenants en question ont appris 
l'arabe en tant que langue maternelle. Selon la majorité 
des linguistes et didacticiens, l'apprenant procède dans 
son apprentissage par ce qu'il connait déjà et acquiert 
les nouvelles connaissances par le mécanisme cognitif 
(référence aux connaissances acquises auparavant).  

Cette recherche dont l’objectif est de servir 
apprenants et didacticiens du français, met l’accent sur 
ces aspects à prévoir.  
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