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 الشاممةالنظرة 
 المسوغات :  1-1
حظيت عممية إدارة الصؼ باهتماـ بالغ في الآونة الأخيرة, حيث يعدها التربويوف مف أكثػر       

المهمػػات والمهػػارات التػػي ييػػب أف يتعنهػػا المعممػػوف وتتطمػػب مزيػػداً مػػف اليهػػد والعنايػػة, وهػػي مػػف  
كػػانوا يػػدداً أو مػػف ذوي الخبػػرات, و ػػواء أواء العضػػايا والملاػػكلت الكبيػػرة التػػي توايػػه المعممػػيف  ػػ

كػػانوا معممػػيف لمصػػبوؼ ايبتدا يػػػة أـ الصػػبوؼ ااعداديػػة أـ الصػػػبوؼ الثانويػػة, حتػػ  أف أ ػػػاتذة 
 اليامعات يعدونها مف الم ؤوليات الصعبة التي تحتاج إل  بذؿ  اليهد والتخطيط الم بؽ لها.

معممػيف خصوصػاً اليػدد مػنهـ, إي أنهػا عمميػة وقد تبدو عممية إدارة الصػؼ  ػهمة لػبعض ال      
حعيعية تتطمب عناية ودراية كبيرتيف, فكثير مف المعمميف يصرفوف يػزءاً كبيػراً مػف الوقػت الدر ػي 

دارتػػه, ممػػا يػػؤثر  ػػمباً عمػػ  عمميػػة التػػدريس وم ػػيره , فعمميػػة إدارة الصػػؼ افػػي ضػػبط الصػػؼ وا,
, تتػػػ ثر بعوامػػػؿ متعػػػددة, أهمهػػػا خصػػػا ص لي ػػػت عمميػػػة يامػػػدة بػػػؿ هػػػي عمميػػػة ديناميكيػػػة مت يػػػرة

التلميذ, وطبيعة المادة, والمعمـ, والمدر ة, واامكانات المتوفرة فيها ولكػي يعػوـ المعممػوف بعممهػـ 
باعتبػػارهـ العنصػػر الأ ا ػػي فػػي تنظػػيـ هػػذت العمميػػة, وتهي ػػة الأيػػواء المنا ػػبة لمعيػػاـ بهػػا بكبايػػة 

   خصا ص تلميذهـ والمراحؿ النما ية التي ينتموف إليها.واقتدار, فإف عميهـ أف يتعرفوا ييدا عم
ف عمميػػة إدارة  الصػػؼ بهػػذت الدريػػة مػػف الأهميػػة, فإنهػػا حبػػزت المػػربيف والبػػاحثيف لمعيػػاـ وحيػػث إ

بػػإيراء بحػػوث ودرا ػػات فػػي هػػذا الميػػاؿ بهػػدؼ الوصػػوؿ إلػػ  قواعػػد ومبػػادئ تعمػػؿ عمػػ  توييػػه 
تػػػا ل البحػػػوث والدرا ػػات ويػػػود علقػػة وطيػػػدة بػػػيف عمميػػة إدارة الصػػػؼ وتطويرهػػا, وقػػػد أظهػػرت ن

عمميػػػة إدارة الصػػػؼ ونػػػواتل الػػػتعمـ بمػػػا فيهػػػا التحصػػػيؿ الدرا ػػػي وايتياهػػػات, و ػػػموؾ التلميػػػذ, 
يف مػمقة بػيف إدارة الصػؼ وفاعميػة المعوالصحة النب ية والنمو اييتماعي, كما أظهرت ويود عل

 ا ػية التػي ييػري مػف خللهػا تعػويـ المعممػيف, التدري ية, وأصبحت إدارة الصؼ مف الكبايات الأ
 وتعويـ اادارة المدر ية. 

فػػاادارة تعنػػي تنظػػيـ اليهػػود و تن ػػيعها و ا ػػتثمارها ب فضػػؿ ال ػػبؿ , حتػػ  أقصػػ  طاقػػة ممكنػػة , 
 لمحصوؿ عم  أفضؿ النتا ل ب قؿ وقت ويهد متاحيف و أقؿ كمبة ممكنة.

التباعػؿ التػي يتبادلهػا المعمػـ وطلبػه و أنمػاط ال ػموؾ و اادارة الصبية تعنػي عمميػات التوييػه و 
المتصػػمة بهػػا و يت ػػـ مبهػػوـ اادارة الصػػبية بممار ػػة الديمعراطيػػة فػػي ةرفػػة الصػػؼ فػػاادارة مػػف 

و النظػػػاـ مػػػػف أيػػػؿ الػػػػتعمـ الهػػػادؼ ذي المعنػػػػ  يلاػػػكلف روح اادارة الديمعراطيػػػػة , أيػػػؿ النظػػػػاـ 
 التعميمية و التعميمية لمصؼ.
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 الفئة المستيدفة : 2:  1   
 معممو المرحمة ايبتدا ية الدنيا الذيف يعمموف في مدارس وكالة ال وث الدولية ب زة .

 
 الوقت المخصص : 3:  1

 . مدتها ثلث  اعاتحمعة درا ية واحدة 
 
 الأىداف : 4:  1

 يتوقع مف المتدربيف الملااركيف تحعيؽ النتايات التعميمية التالية:
 اادارة الصبية . تعرّؼ مبهوـ -   

 عرّؼ أنواع اادارة الصبية .ت -   

 تحديد أهمية اادارة الصبية . -   

 تحديد عناصر اادارة الصبية والعوامؿ المؤثرة فيها. -   
 تعرّؼ الأ س النب ية واييتماعية ادارة الصؼ والمهمات المتعمعة بها . -   
 يمه .ا تنتاج دور المعمـ في إدارة الصؼ وتنظ -   

 تعرّؼ الملاكلت التي توايه المعمـ في إدارة الصؼ و الكبايات التي ييب أف يمتمكها . -   
 

 خطة مقترحة لتنفيذ النشاط  . 5:  1
 النشاط القبمي . 1:  5:  1

تػػوزع ورقػػة العمػػؿ عمػػ  الملاػػاركيف قبػػؿ الحمعػػة لدرا ػػتها و ت ػػييؿ الملحظػػات واي تب ػػارات 
 ط أثناء تنبيذت .لمناقلاتها مع قا د النلاا

 النشاط  الأثنائي . 2:  5: 1
 عرض لأهداؼ النلااط . -    
 ا تمطار أفكار الملااركيف ومناقلاتها في محتوى المادة الدرا ية . -    
 الأنلاطة الواردة في التعييف .تنبيذ تع يـ الدار يف إل  ميموعات و  -    

 النشاط البعدي . 3:  5: 1
 درس تدريبي . -
 لمدار يف وزيارات صبية لمعرفة مدى اي تبادة مف الحمعة الدرا ية .متابعة  -

 



  إدارة الصؼ وتنظيمه

 4 

 إدارة الصف و تنظيمو – 2
 مفيوم الإدارة الصفية : 1: 2

هو العممية التي تهدؼ إل  توفير تنظػيـ فعػاؿ داخػؿ ةرفػة الصػؼ مػف خػلؿ الأعمػاؿ التػي يعػوـ 
 بها المعمـ لتوفير الظروؼ اللزمة لحدوث التعمـ .

أنيا مجموعة من الإجراءات التنظيمية المصححة وضمن قواعد تضمن تحقيـق بيئـة ويرى آخر 
 تعميمية فعالة من خلال الأنشطة التي يقوم بيا المعمم في الصف و أىميا :

 حبظ النظاـ و العلقات اان انية . -   

 تهي ة يو ديمعراطي يلايع عم  التباعؿ و التعمـ . -   

 ا بة .من ةتوفير خبرات تعميمي -   

 تنظيـ بي ة الصؼ تنظيما يؤدي إل  ت هيؿ عممية التعمـ . -   

 ملحظة الطمبة و تعديـ ت ذية رايعة لهـ . -   

 متابعة  موؾ المتعمميف عف طريؽ  يلتهـ .  -   
: ال يا ة و الأنلاطة و المهارات التي يتبعهػا المعمػـ مػع طلبػه , وفػؽ كما عرّفيا آخرون بأنيا

 لتحعيؽ أهداؼ محددة م بعاً .  معايير تربوية
 

 أنماط الإدارة الصفية :  2:2
لأف ذلؾ  ؛ الصبي –: وهو النمط الذي يعاوـ أي ت يير في الوضع التعميمي  النمط التقميدي-أ  

 يزيد الأعباء عميه و يبعدت امتيازات نب ية و مادية .
و , ر واارهػػاب لمطالػػب و العهػػ د عمػ  أ ػػاليب البوضػػ : وهػػو نمػػط يعتمػػ الــنمط التســمطي -ب  

 يكوف المعمـ بعيداً عف طلبه لأنه ي ي مح لهـ بالتعبير عف آرا هـ أو النعاش .
فػالمعمـ ي يلاػيع وي يحبػز , : بمعن  أف يترؾ المعمـ )الحبؿ عم  ال ارب(  النمط السائب-ج   

لمطػلب الحريػة وي يويه بؿ يترؾ الطلب يبعمػوف مػا يلاػاءوف ويكػوف دور المعمػـ  ػمبياً ويتػرؾ 
 الكاممة .

: وهذا النمط يعتمد عم  المعمـ بحيث ي خذ دور العا د والمويػه لتلاػييعه  النمط الديمقراطي-د   
دارة الحػػوار واي ػػتماع وتنظػػيـ التواصػػؿ البعػػاؿ وتعػػديـ ايقتراحػػات والمبػػادرات وخمػػؽ  التلميػػذ وا,

 لتواصؿ البعاؿ بينه وبيف الطلب. يو مف الثعة بينه وبيف تلميذت , ويبتح قنوات ايتصاؿ وا
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 أىمية الإدارة الصفية : 3: 2
 و الوايبات داخؿ ةرفة الصؼ. تتعيف المعمـ عم  تعرُّؼ الم ؤوليا -  

 تزود المعمـ بمهارات نعؿ المعرفة وةرس المهارات والعيـ في النشء . -  
 هي التي يد العممي لكؿ أوامر المدر ة التربوية . -  

ذا اختمت إدارة الصؼ ي تتحعؽ أهداؼ الدرس .نياحه -    ا أ اس لنياح كؿ طرا ؽ التدريس وا,

 هي إحدى المهارات الضرورية لمتعميـ البعاؿ . -  

ؿ اينضباط الذاتي والمحافظة مث, المياؿ الر يس لتنمية أنماط  موكية مرةوبة لدى التلميذ  -  
اليب العمؿ التعػاوني وطػرؽ التعػاوف مػع الآخػريف النظاـ وتحمؿ الم  ولية والثعة بالنبس وأ  عم 

 .و احتراـ الآراء والملااعر
 

 عناصر العممية الإدارية الصفية : 4: 2 
محتػوى ومراقبػػة وو ػػا ؿ )ويعصػػد بػػه تخطػيط المعمػػـ و تحضػيرت لدر ػػه أو درو ػػه  التخطـيط : - 

 .(ومواقؼ وأنلاطة 

ة المتاحػػػة فػػػي المدر ػػػة و المػػػوارد البلاػػػرية : يػػػنظـ المعمػػػـ المػػػوارد الماديػػػ التنظـــيم و التنســـيق - 
 المتمثمة في الطلب أنب هـ .

: فالمعمـ النايح هو الذي يح ف قيادة طلبػه فػي المؤ  ػة الصػبية , كػي يعبمػوا عمػ  القيادة  - 
 التعمـ و النلااط التعميمي برةبة .

ـــة -  ـــو والضـــبط و المراقب ابع مختمػػػؼ المعمػػػـ يويػػػه طلبػػػه ويلاػػػرؼ عمػػػ  تعممهػػػـ ويتػػػ:  التوجي
 أعمالهـ ويحرص عم  أف يؤدي كؿ منهـ المهمة الموكمة إليه .

: فالمعمـ ييري التعويـ المتدرج الم تمر والتعويـ الختامي وي تبيد مف الت ذية الرايعػة التقويم  - 
في إعادة النظر في تخطيطه و قيادته و توييهه أو في تعويمه ذاته كما يعمػؿ المعمػـ عمػ  تعػويـ 

المػػوارد واامكانيػػات ويحػػرص عمػػ  حبػػز الطػػلب ومحا ػػبة الم ػػيء مػػنهـ وتلاػػييع  مػػدى كبايػػة
 المح ف وتعزيز اادارة.

  
 العوامل التي تؤثر في إدارة الصف : 5:2

  يا ة التعميـ في الدولة . -  

 الأهداؼ العامة لكؿ منهل وطبيعة المادة . -  

 موضوع الدرس . -  

 الطالب ( . المرحمة التعميمية )مرحمة نمو -  
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 البي ة المادية لمصؼ . -  

عدادت المهني و التربوي . -    المعمـ وا,

 طريعة التدريس .  -  

 .  إدارة المدر ة وقناعاتها -  

 

 الأسس النفسية والاجتماعية لإدارة الصف : 6:2
معرفػػة طبيعػػة المػػتعمـ وخصا صػػه النما يػػة , ومعرفػػة طبيعػػة المػػتعمـ :  أســس نفســية 1:6:2
 . تهوحايا

المعمـ بحاية إل  توضيح العيـ اييتماعية المرةوبػة , و التمييػز :  أسس اجتماعية 2:6:2
بيف ال موؾ الصحيح وال موؾ الخاطئ, وامتلؾ التلميذ مهارات التواصؿ , و اينتماء لميماعة 

 . ولموطف
 

 المجالات الميمة للإدارة الصفية: 7:2
وف صبه مف خلؿ ممار ته لممهمػات التػي تلاػتمؿ عميهػا يهتـ بإدارة لاؤ مف إف المعمـ الييد هو 

يعتمػػػد عمػػػ  مبػػادئ العمػػػؿ التعػػػاوني واليمػػػاعي بينػػػه وبػػػيف  , و هػػذت العمميػػػة ب  ػػػموب ديمعراطػػػي
 :, ومنها المهمات اادارية العادية  في إدارة الصؼ انياز تلميذت

 دفاتر.توزيع الكتب وال -                 تبعد الحضور وال ياب.       -
 المحافظة عم  ترتيب منا ب لممعاعد. -المواد التعميمية.              ت ميف الو ا ؿ و  -
ضاءته.اا -  لاراؼ عم  نظافة الصؼ وتهويته وا,
 

 الميمات المتعمقة بتنظيم عممية التفاعل الصفي:  8:2
تواصػؿ والتباعػؿ المعمػـ مهػارات ال فقد أكدت نتا ل الكثير مف الدرا ات عم  ضرورة إتعا       

الصػبي, والمعمػػـ الػػذي ي يػتعف هػػذت المهػػارات يصػعب عميػػه النيػػاح فػي مهماتػػه التعميميػػة ويمكػػف 
بعػػض التربػػوييف ويصػػنؼ , العػػوؿ بػػ ف نلاػػاطات المعمػػـ فػػي ةرفػػة الصػػؼ هػػي نلاػػاطات لبظيػػة 

ـ كػلـ تعميمػي, وكػلـ يتعمػؽ بػالمحتوى, وكػل إلػ الأنماط الكلمية التي تدور فػي ةرفػة الصػؼ 
ذي تػػ ثير عػػاطبي, وي ػػتخدـ المعمػػـ هػػذت الأنمػػاط اثػػارة اهتمػػاـ التلميػػذ لمػػتعمـ ولتوييػػه  ػػموكهـ 

 وتوصيؿ المعمومات لهـ.
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 الآخر السموك الصفي داخل الصف إلى: بعضيموصنّف 
 كلـ التمميذ.  -كلـ المعمـ.     ب -أ

 كما صنف كلام المعمم إلى:
 كلام المعمم المباشر : - أ

بالار هو الكلـ الذي يصدر عف المعمـ, دوف إتاحة البرصة أمػاـ التمميػذ لمتعبيػر عػف فالكلـ الم
فػإف يماحػه ويمنعػه مػف اي ػتيابة و  رأيه فيػه, أي أف المعمػـ هنػا يحػد مػف الحريػة التمميػذ, ويكػبح

 المعمـ يمارس دوراً إييابياً ويكوف دور التمميذ  مبياً.
 من أنماط ىذا ا لكلام:

ويتضػمف هػذا الػنمط الكلمػي قيػاـ المعمػـ بلاػرح المعمومػات أو إعطا هػا , : اضر ويشرح يح -
فالمعمـ هنا يتكمـ والتلميذ ي تمعوف , وبالتالي فإف تباعمهـ يتوقؼ عند ا ػتعباؿ الحعػا ؽ و الآراء 

 والمعمومات .

ويتضػػػمف هػػػذا الػػػػنمط قيػػػاـ المعمػػػـ بإصػػػدار اينتعػػػػادات أو  : ينتقـــد أو يعطـــي توجييــــات -
ت التي يكوف العصد منها تعديؿ  موؾ المتعمميف , وبالتالي فإف المعمـ يصدر التعميمػات التوييها

والتوييهػػات والتلميػػػذ ي ػػتمعوف , ويتضػػػح أف تباعػػؿ التلميػػػذ فػػي النمطػػػيف ال ػػابعيف هػػػو تباعػػػؿ 
 محدود يداً . أما بالن بة لكلـ التلميذ  في خذ الألاكاؿ التالية :

ويعصػػػد بهػػػا تمػػػؾ الأنمػػػاط الكلميػػػة التػػػي تظهػػػر عمػػػ  لاػػػكؿ :  شـــرةاســـتجابات التلاميـــذ المبا -أ
 . ا تيابة لأ  مة المعمـ الضيعة وا تيابتهـ ال مبية أو ا تيابتهـ اليماعية

: ويعصػػػد بهػػػا تمػػػؾ الأنمػػػاط الكلميػػػة التػػػي ت خػػػذ لاػػػكؿ  اســـتجابات التلاميـــذ غيـــر المباشـــرة -ب
 تياهاتهـ .التعبير عف آرا هـ و أفكارهـ وأحكامهـ وملااعرهـ وا

عػنهـ , ويبػدو  حيػث يكػوف كػلـ التلميػذ فػي هػذا اللاػكؿ صػادراً  : مشاركة التلاميذ التمقائية -ج
أو اي تب ػػػارات التػػػي تصػػػدر عػػػف التلميػػػذ لمعممهػػػـ , أي أنهػػػـ ي خػػػذوف زمػػػاـ  ذلػػػؾ فػػػي الأ ػػػ مة

 المبادرة في الكلـ .

داخػػؿ ةرفػػة الصػػؼ . وهػػػو  قػػد أضػػاؼ بعػػض التربػػوييف فػػػي تصػػنيبهـ لأنمػػاط التباعػػؿ المبظػػػيو 
فتػػرات الصػػمت والتلاػػويش واخػػتلط الكػػلـ حيػػث ينعطػػع التواصػػؿ والتباعػػؿ , وي خػػذ هػػذا اللاػػكؿ 

 الأنماط التالية: 
 . مثؿ قراءة إعلف أو قراءة أ ما هـ:  الكلام الإداري -أ

 . وهي فترات الصمت وال كوت العصيرة , حيث ينعطع التباعؿ : لصمتا -ب
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ي فتػػػرات اخػػػتلط الكػػػلـ حيػػػث تػػػدب البوضػػػ  فػػػي الصػػػؼ ويصػػػعب فهػػػـ وهػػػ :التشـــويش  -ج
 الحديث أو متابعته أو تمييز الكلـ الذي يدور .

 كلام المعمم غير المباشر : -ب
 يأخذ كلام المعمم ذو الأثر غير المباشر الأنماط الكلامية التالية :

 يتعبؿ الملااعر  -
 يتعبؿ أفكار التلميذ ويلايعها  -
 .عم  التلميذ يطرح أ  مة -

 . يطرح أ  مة عريضة -

 
ومن أىم الأنماط الكلامية التي تؤدي إلى تواصل فعّال بين المعمـم والتلاميـذ فـي الموقـف 

 التعميمي
 ما يمي :

 . أف ينادي المعمـ تلميذت ب  ما هـ .1

تبضػؿ , . أف ي تخدـ المعمـ الألباظ التػي تلاػعر التمميػذ بػايحتراـ والتعػدير مثػؿ : مػف فضػمؾ , 2
 .لاكرا , أح نت 

  ض النظر عف كونها  مبية أو إييابية .ب . أف يتعبؿ المعمـ آراء و أفكار التلميذ وملااعرهـ ,3

. أف يكثر المعمـ مف ا تخداـ أ اليب التعزيز ااييابي الػذي يلاػيع الملاػاركة ااييابيػة لمتمميػذ 4
. 

أف يويػه المعمػـ النعػد لتمميػذ محػدد وعميػه  . أف ي تخدـ النعد البناء فػي توييػه التلميػذ , وينب ػي5
 يعمـ .أيّ 

. أف ي ػػتخدـ المعمػػـ أ ػػ مة وا ػػعة وعريضػػة و أف يعمػػؿ مػػف الأ ػػ مة الضػػيعة التػػي ي تحتمػػؿ إي 6
اايابػػة المحػػددة مثػػؿ ي أو نعػػـ أو كممػػة واحػػدة محػػدودة و إنمػػا عميػػه أف يكثػػر مػػف الأ ػػ مة التػػي 

 عمميات الععمية العميا .تتطمب تبكيراً وا عاً وا تثارة لم

اضػػحة تتنا ػػب أف يتحػػدث ب ػػرعة معبولػػة وبكممػػات و ي التلميػػذ الوقػػت الكػػافي لمبهػػـ و . أف يعطػػ7
 مع م تويات تلميذت.

 . أف يلايع التلميذ عم  طرح الأ  مة و اي تب ار .8
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 أنماط غير مرغوب فييا لأنيا لا تشجع حدوث التفاعل الصفي :
 ديد والوعيد .الته تا تخداـ عبارا -

 عها .اوعدـ  م ـإهماؿ أ  مة التلميذ وا تب اراته -

 الخاصة عم  التلميذ . ـ آراءت وملااعرتفرض المعم -

 أي رأي ي يتبؽ مع رأيه اللاخصي . اي تهزاء أو ال خرية مف -

 التلاييع أو ااثابة في ةير مواضعها ودونما ا تحعاؽ . -

 ا تخداـ الأ  مة الضيعة . -

 اؿ أ  مة التلميذ دوف اايابة عميها .إهم -

 احتكار الموقؼ التعميمي مف قبؿ المعمـ دوف إتاحة البرصة لمتلميذ لمكلـ . -

 النعد اليارح لمتلميذ  واء بالن بة ل موكهـ أـ لآرا هـ . -

 . مط ببرض الآراء أو ا تخداـ أ اليب اارهاب البكري الت -
 

توقع من المعمم القيام بيا لتحقيق الانضباط الصفي الفعـال التي ي تالممارسا أبرز  9:2
 بغية إتاحة فرص التعمم الجيد لمتلاميذ ما يمي :

 أف يعمؿ المعمـ عم  توضيح أهداؼ الموقؼ التعميمي لمتلميذ . -

 أف يحدد الأدوار التي يتحممها التلميذ في  بيؿ بموغ الأهداؼ التعميمية المرةوب فيها . -

تلميذ في دارة الصؼ عم  التلميذ يميعاً , حيث يحرص عم  ملااركة الم ؤوليات إ أف يوزع -
مكاناته . تحمؿ الم ؤوليات كؿ في  ضوء قدراته وا,

 أف يتعرؼ عم  حايات التلميذ وملاكلتهـ , وي ع  إل  م اعدتهـ عم  موايهتها . -

العلقػات التػي تعػوـ عمػ  الثعػة  أف ينظـ العلقات اييتماعية بيف التلميػذ , و أف ينمػي بيػنهـ -
 و ايحتراـ المتبادؿ ويزيؿ مف بينهـ العوامؿ التي تؤدي إل   وء التباهـ .

أف يوضػػػػح لمتلميػػػػذ النتػػػػا ل المبالاػػػػرة والبعيػػػػدة مػػػػف وراء تحعيػػػػؽ الأهػػػػداؼ التعميميػػػػة لمموقػػػػؼ  -
 التعميمي .

 مة تخمػػؽ عنػػد التلميػػذ أف يعمػػؿ عمػػ  إثػػارة دهلاػػة التلميػػذ وا ػػتطلعهـ وذلػػؾ مػػف خػػلؿ أ ػػ -
الدهلاػػة وحػػب اي ػػتطلع , وتػػدفعهـ إلػػ  اينتبػػات والهػػدوء مثػػؿ : مػػاذا يحػػدث لػػو أف اللاػػمس لػػـ 

 تظهر طواؿ العاـ ؟

أف ي ػػػتخدـ مػػػا يمكػػػف ت ػػػميته ) ب  ػػػموب اي ػػػتثارة الصػػػادقة ( ويعصػػػد بهػػػذا الأ ػػػموب وضػػػع  -
 ػػؤايً عمػ  تلميػػذت مثػػؿ : لمػػاذا ي  التمميػذ فػػي موقػػؼ الحػا ر المت ػػا ؿ , وذلػػؾ بػػ ف يطػرح المعمػػـ

كبر مف يناح العصبور , وقد يتبادؿ لمدياية يناحيف أتطير الدياية مثؿ العصبور ؟ عمماً ب ف 
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لمذهف أف هذا الأ موب يتلاابه مع أ موب إثارة الدهلاة , لكف خمؽ الصدمة يعطي ا ػتيابة أقػوى 
 مف الأ موب الأوؿ .

 يابي ب لاكالها المختمبة .أف ي تخدـ أ اليب التعزيز ااي -

 أف يمي  إل  تع يـ التلميذ إل  ميموعات وفرؽ ص يرة وفؽ متطمبات الموقؼ التعميمي . -

 ػتراتيييات تعميميػة متنوعػة , في يػر وينػوع فػي أ ػاليبه التعميميػة وي يعتمػد أ ػػموباً أف ي ػتخدـ إ -
 أو نمطاً تعميمياً محدداً .

 يػػر وينػػوع فػػي و ػػا ؿ يبي التػػي تلاػػيع ملاػػاركة التلميػػذ وأف أف ي ػػتخدـ أ ػػاليب التباعػػؿ الصػػ -
ايتصاؿ والتباعؿ  واء في الو ا ؿ الم وية أـ ةير الم ويػة , وعميػه أف ي يػر ن مػات صػوته تبعػاً 

 لطبيعة الموقؼ التعميمي .  

ر , أف يعتمد في تعاممه مع تلميذت أ اليب اادارة الديمعراطية مثؿ العػدؿ و الت ػامح و التلاػاو  -
 لايع أ اليب النعد البناء واحتراـ الآراء .وي

 أف ينوع في الو ا ؿ الح ية للإدراؾ فيما يختص بال مع و الممس و البصر .   -

 أف يينب التلميذ العوامؿ التي تؤدي إل  ال موؾ البوضوي . -

أف يعػػػػالل حػػػػايت البوضػػػػ  وانعػػػػداـ النظػػػػاـ ب ػػػػرعة وحػػػػزـ , لاػػػػريطة أف يحػػػػافظ عمػػػػ  اتزانػػػػه  -
 اينبعالي .

 أف يخمؽ أيواء صبية ت ودها اليدية والحماس واتياهات العمؿ المنتل . -
التلميذ عم  اكت اب اتياهػات أخلقيػة منا ػبة مثػؿ : احتػراـ المواعيػد واحتػراـ آراء  ي اعدأف  -

 الضبط الذاتي . و الآخريف , المواظبة , اييتهاد , الثعة بالنبس

 ميذ لتعييـ  موكهـ وتصرفاتهـ عم  نحو ذاتي .أف يب ح المياؿ أماـ التل -

ف مواصػػػبات هػػػذا ال ػػػموؾ ومعػػػاييرت , وأأف يوضػػػح العاعػػػدة الأخلقيػػػة لم ػػػموؾ المرةػػػوب فيػػػه  -
 يناقش تلميذت ب همية وضرورة ال موؾ المرةوب فيه ونتا ل إهماله .

د مػف ويػود المعمػـ عم  أية حاؿ وعم  الرةـ مف أهمية كؿ هذت الأمػور ال ػابعة وضػرورتها فػل بػ
العادر عم  فهـ التلميذ والتعامؿ معهـ ورعاية لاؤونهـ الصحية والنب ية واييتماعيػة والتربويػة , 

 وفهـ البي ات اييتماعية التي تحيط بهـ , وم اعدتهـ عم  التكيؼ اييتماعي . 
 

 الإدارة الصفية وميام المعمم: 2::1
 سؤوليات" الأدوار" الثلاثة التالية:يجب أن ننظر إلى دور المعمم من خلال الم

 دور المعمـ في إدارة وتنظيـ البي ة المادية الصبية. -
 دور المعمـ في إدارة وتنظيـ البي ة الصبية النب ية واييتماعية. -

 دور المعمـ في إدارة التباعؿ الصبي وتنظيمه. -
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 في إدارة وتنظيم البيئة الصفية المادية:دور المعمم  2::1:1

 أن يقوم بما يمي: المعمموقع من يت
 الرقابة عم  مكونات ال رفة الصبية مف الأثاث والعمؿ عم  ديمومة صلحيتها. -
التوييه والمبادرة بتنظيـ المكونات المادية وترتيبها بلاػكؿ فعػاؿ ي يعيػؽ الحركػة داخػؿ الصػؼ,  -

 وي صعوبة ا تخدامها.

يػة بحيػث يمكػف ا ػتخدامها ب ػهولة, حيثمػا دعػت تنظيـ أماكف وضػع المعػدات والأدوات التعميم -
 الحاية, وبحيث ي تكوف معوقة لمحركة داخؿ ال رفة الصبية.

َ  مف م ؤوليات الطلب. -  ايهتماـ ب ناقة ونظافة ال رفة الصبية ويعؿ ذلؾ يزءاً

 إعداد  يلت تنظيمية لم تمزمات التدريس كالخرا ط والصور والعرطا ية وةيرها. -

 والتيديد في تنظيـ ال رفة الصبية لتينب الممؿ والرتابة في طبيعتها.التعديؿ  -

 ويه الخصوص ذوي الحايات الخاصة. بما يتنا ب وحاياتهـ وعم  تنظيـ يموس الطلب -

اعتماد نماذج يموس الطلب المختمبة بحيث تخدـ التعميـ والتعمـ, فعم   بيؿ المثاؿ, اليموس  -
, اً معينػ يػاً تعميم اً لع أو بعية الألاكاؿ الهند ية, التي تبيد ةرضػعم  لاكؿ دا رة أو عم  لاكؿ أض

بػػػيف المعمػػػـ   (Eye-Contact)مػػػع الأخػػػذ بعػػػيف ايعتبػػػار إتاحػػػة ايتصػػػاؿ البصػػػري الم ػػػتمر
 والطلب وبيف الطلب أنب هـ.

تنظيـ ال رفػة الصػبية بحيػث يتػاح لممعمـ/لممعممػة تنظػيـ الطػلب فػي ميموعػات تعميميػة حيثمػا  -
 ضت الضرورة.اقت

 إلاراؾ الطلب في إةناء ال رفة الصبية وزيادة مكوناتها. -

 إلاراؾ الطلب في م ؤولية الحباظ عم  معتنيات ومكونات ال رفة الصبية. -

 
 

 في إدارة وتنظيم البيئة الصفية النفسية والاجتماعية: دور المعمم :::1:1
 ة.التباعؿ الصبي الديمعراطي العا ـ عم  الثعة والمود -
 قبوؿ واحتراـ ملااعر الطلب. -

 قبوؿ الأفكار والآراء التي تطرح وتوظيبها كمصدر لممعمومات. -

 ا تخداـ ااطراء والتلاييع. -

صدار التوييهات وضبط الصؼ. -  وضوح دور المعمـ في مياؿ تعديـ الدرس" المحاضرة" وا,

 وضوح مظاهر الضبط الذاتي عند الطلب. -
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 توزيع الأدوار والتباعؿ الصبي بيف اليميع. العدالة والم اواة في -

 ةياب مظاهر العنؼ واارهاب في العلقة بيف المعمـ والطلب. -

 عرؼ ملاكلتهـ عف قرب.تإدراؾ المعمـ الم تمر لخصا ص الطلب و  -

 
 
 نشاط:

المطمػػػػوب افتػػػػرض أنػػػػؾ قػػػػد خططػػػػت لمراعػػػػاة حايػػػػات طلبؾ/طالباتػػػػؾ وقمػػػػت با ػػػػتخداـ يميػػػػع 
 عة, لكف حالة مف البوض  وعدـ احتراـ النظاـ قد حصمت في صبؾ:الأ اليب ال اب

 أ. ما الأسباب التي ترى/ترين أنيا تقف وراء سموك طلابك/طالباتك
-  
-  
-  
-  

 ب. كيف تصرفت في معالجة الموقف السابق وما رأيك بممارساتك التي قمت بيا؟
-  
-  
-  
-  
-  
-  
-  
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 ل الصفي وتنظيمو:دور المعمم في إدارة التفاع :::3:1
فػػي إدارتػػه وتنظيمػػه مػػف خػػلؿ نظػػاـ فلنػػدرز  ـلػػ  التباعػػؿ الصػػبي ودور المعمػػيمكػػف أف نتطػػرؽ إ

 :داخؿ الصؼ إل  في تحميؿ التباعؿ الصبي. فنظاـ فلندرز يصنؼ ممار ات وأقواؿ المعمـ
 :التالية ممارساتالالمباشر. وىذا يتبعو  رغي . سموك المعمم1
 قبوؿ الملااعر. -
 ااطراء واي تح اف والتلاييع. -

 طرح الأفكار. -
 طرح الأ  مة. -

 
 في الممارسات التالية:ك المعمم المباشر ويظير سمو . 2
 إلعاء الدرس. -
 إصدار التعميمات والتوييهات. -

 اينتعادات وتبرير ال مطة. -
 ا تيابة الطلب. -
 مبادرة الطلب. -
 (.Amidon, Edmunal J.& Flanders, Ned)صمت وارتباؾ. -

 
 في إدارة الصف : مشكلات تواجو المعمم 11:3

عنػػدما نريػػد أف نطػػرؽ بػػاب الملاػػكلت التػػي توايػػه المعمػػـ فػػي إدارة الصػػؼ , فمػػف الضػػروري أف 
التػػػي لكػػػؿ منهػػػا ملاػػػكلت خاصػػػة بهػػػا , مػػػف هػػػذت ف ايعتبػػػار ميموعػػػة مػػػف المت يػػػرات ن خػػػذ بعػػػي

 المت يرات :
 مي لها البصؿ الدرا ي ) أ ا ي , ثانوي ( . المرحمة التعميمية التي ينت -1
 البي ة الي رافية التي تويد فيها المدر ة )مدينة, ريؼ,بادية,مخيمات ( . -2
 التكويف البلاري في ال رفة الصبية )أحادي الينس , مختمط(. -3
 م تويات ايزدحاـ في ال رفة الصبية . -4
 ة الصبية .م تويات الدافعية واي تعداد عند طلب ال رف -5
 تصورات الطلب نحو المعمـ والتعميـ والتعمـ . -6
 تصورات المعمـ نحو الطلب . -7
 مبهوـ النظاـ الصبي عند المعمـ  ودورت داخؿ ال رفة الصبية وخاريها . -8
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 مبهوـ الثواب والععاب عند المعمـ . -9
 خصا ص النمو لمختمؼ يوانب لاخصية المتعمـ )الطالب( وحاياته . -11
 دية ال ا دة داخؿ ال رفة الصبية .ملمح البروؽ البر  -11
 

 نشاط :
المطمػػوب وضػػع قا مػػة مرتبػػة بالملاػػكلت التػػي توايههػػا فػػي إدارة صػػبؾ ح ػػب دريػػة تكراراهػػا ثػػـ 

 اقتراح حموي لها :
 

 المشكلات                                            الحمول المقترحة
-                                                   - 
-                                                   - 
-                                                   - 
-                                                   - 
-                                                   - 
-                                                   - 
-                                                   - 
 

 المشكلات التي تواجو المعمم/المعممة داخل الغرفة: 12:4
لنبػػػػدأ أويً بالتػػػػذكير بػػػػ ف الكثيػػػػر مػػػػف الم ػػػػوحات التربويػػػػة والدرا ػػػػات ذات العلقػػػػة قػػػػد ويػػػػدت إف 

في ال رفة الصػبية يمثػؿ الملاػكمة الر ي ػة التػي توايػه المعمـ/المعممػة  (Discipline)"اينضباط" 
(Myers , Donald A.) عػف هػذت الملاػكمة ملاػكلت أخػرى  ػببها  ويبتػرض بالتػالي أف تنبثػؽ

 "خمؿ اينضباط". 
, بعضــيا ةالصــفي الغرفــة مشــكلات متعــددة أخــرى تواجــو المعمم/المعممــة داخــل ولكــن ثمــة

 تكراراً من غيرىا منيا:أكثر بروزاً وحدة و 
 . اينتبات معابؿ التلاتت وعدـ اينتبات.1
 . درية الدافعية أو ةيابها عند الطلب/الطالبات.2
عاقة الدرس وتلاويش  المناخ الصبي.3  . مظاهر ال موؾ العدواني بيف الطلب/الطالبات, وا,
 را هـ بحرية.ماـ الزملء لطرح آالآخريف بمؤلار عدـ إتاحة البرصة أ. عدـ احتراـ 4
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 . اللا ب واازعاج الصبي.5
 . الملاكلت ذات الطبيعة النب ية كاينطواء واينعزاؿ والتردد ومظاهر عدـ الثعة بالنبس.6
 . مظاهر الرفض وااحياـ تيات الملااركة الصبية  التي تبرز عند بعضهـ.7
 .. الضرر والتخريب وايعتداء عم  حايات ال ير وممتمكات ال رفة الصبية8
 

 الانتباه يعالج عن طريق التشويق, فالانتباه يعني:
" تكييػػػؼ أعضػػػاء الحػػػس فػػػي البػػػرد لت ػػػهيؿ اي ػػػتيابة لمػػػؤثرات أو مواقػػػؼ معصػػػودة ومنػػػع  -

 اي تيابة لمؤثرات أو مواقؼ عرضية.
 عم  عنصر ما في خيرة البرد. اً وتركيز  اً نلايط اً اختيار  -

رة ح ػػػػية كافيػػػػة لهػػػػا لاػػػػكؿ معػػػػيف.) اللاػػػػي , يظهػػػػرت البػػػػرد أو يػػػػوفرت نتييػػػػة إثػػػػا اً ح ػػػػي اً اختيػػػػار  -
 (. 1976عمر,

 
 والتلاويؽ يعني:

 عممية إثارة وا تمرار نلااط البرد التعميمي.-
 تنظيـ مثيرات ال موؾ.-
ثػػػػارة الرةبػػػة لػػػدفع الطالب/الطالبػػػة عمػػػ  العمػػػؿ بطريعػػػػة  - البػػػف العممػػػي فػػػي تطبيػػػؽ الم ريػػػات وا,

 مرةوب فيها.
 مها بطريعة مثيرة تدفع نحو العمؿ واانياز بحما ة.عممية اختبار مواد تدري ية وتعدي-
ا ػػتخداـ أدوات مثػػؿ  الثػػواب " اليػػوا ز". وحايػػة البػػرد الطبيعيػػة لمتحصػػيؿ ب ػػرض إثػػارة البػػرد  -

 لمتعمـ.
انعػػػداـ  أو ضػػػعؼ  لهػػػا مػػػف خػػػلؿ التطػػػرؽ إلػػػ أمػػػا عػػػف الدافعيػػػة نحػػػو التعمػػػيـ, فنبػػػدأ بػػػالتعرض 

 قد يعود عم  عدة عوامؿ منها: التلاويؽ داخؿ ال رفة الصبية والذي
عػػدـ ا ػػت لؿ ميػػوؿ الطػػلب وحايػػاتهـ الععميػػة واييتماعيػػة والنب ػػية والعاطبيػػة وبػػروز ذلػػؾ  -1

بتبػػرد المعمػػـ فػػي وضػػع أهػػداؼ الػػدرس دوف ملاػػاركتهـ فػػي مظػػاهر  ػػيطرتها عمػػ  التعمػػيـ والػػتعمـ 
 الصبي.

 عمـ.عدـ توافر مناخ صبي إييابي يدفع إل  ااقباؿ عم  الت -2
 عدـ قبولهـ كملااركيف في ال رفة الصبية أو أطراؼ فيها. -3
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 من الانضباط ىما: ننوعي الصفي فالمعمم معني بتطويرولمحفاظ عمى النظام 
ا ػػػتخداـ أ ػػػاليب مختمبػػػة مػػػف ب: ويعنػػػي الحبػػػاظ عمػػػ  النظػػػاـ الصػػػبي الانضـــباط الخـــارجي -1

 الخيارات كالثواب والععاب مثلً.
أنب ػهـ عمػ  النظػاـ والهػدوء داخػؿ  خلؿ محافظة الطػلب :الذي يبرز مفميالانضباط الداخ -2

. وهػػػػذا اينضػػػػباط الػػػػداخمي مبعثػػػػه اتيػػػػاههـ نحػػػػو العمػػػػؿ بية ودونمػػػػا إلاػػػػراؼ المعمػػػػـال رفػػػػة الصػػػػ
ومػػا يحػػددت مػػف ة  " المتمثمػػة فػػي المعمػػـ وانلاػػ الهـ فيػػه عػػف رةبػػة. كمػػا يلاػػير إلػػ  قبػػولهـ لم ػػمط

 ؼ .معايير لمنظاـ " داخؿ الص
 

 وتجدر الإشارة ىنا عمى أن عوامل متعددة تؤثر في الانضباط الصفي منيا:
 الخصا ص العيادية لممعمـ. -1
 نوع التباعؿ العا ـ بيف المعمـ والطلب. -2
 كيبية تنظيـ وتوييه الأنلاطة التعميمية داخؿ ال رفة الصبية. -3
 ية.خصا ص الطلب اييتماعية وايقتصادية والنب ية واللاخص -4
 وانعكا اتها عم  إدارة الصبوؼ. يةاادارة المدر ية الكمية لمبي ة التعميمية المدر  -5
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 نشاط:
 لى موقف تعميمي واجيتك فيو مشكلات في إدارة صفك؟يرجى العودة بالذاكرة إ

 أ. صؼ / صبي الموقؼ:
 
 
 
 
 
 

 ب. ما الأ باب  التي أدت إل  هذا الموقؼ؟
- 
- 
- 
- 
 
 
 

 لتي حععتها وتعممتها مف هذا الموقؼ؟ج. ما البوا د ا
- 
- 
- 
- 
- 
 
 



  إدارة الصؼ وتنظيمه

 18 

 نشاط:
التػػي  دارة الصػػبية؟ مػػا الكبايػػةفػػي اا ي تمتمكهػػا وتيعػػؿ منػػؾ معممػػاً نايحػػاً مػػا الكبايػػات التػػ -1
 ؟لحظ ت ثيرها في الطلبي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ؟م  طلبؾ رةب التخمص منها ينعكا اتها ال مبية عميؾ وعما الممار ات التي ت -2
- 
- 
- 
- 
- 
- 
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 في صفوف الحمقة الأساسية الأولي تحميل المحتوى الدراسي

 النظرة الشاممة -1
 المسوغات: 171

بما  يياو مان إةا رة دايليا  ، من أىم الأدوار التي يجب أن يتقنيا  الملمام التيطايط الاوالي لمادرو  
ئمما  لتحقيا  وتحديد الأىداف وتحديد الأنشاط  الملا ، الطلاب لمتلمم وتنظيم يبرات التلميم والتلمم

كااون الملماام وكاال كلااز يماايم أن ي ، وايتياا ر الوئاا ئمل المليناا  وأئاا ليب التقااويم المن ئااب  ، الأىااداف
 الم دة الدرائي . لمى ملري  ت م  بمحتوى

وبماا  أن محتااوى المنياا ج يشااكل مياامون لممياا  التلماايم والااتلمم والمواادر الأول لمط لااب والملماام 
وكلز  ئ ليب والوئ ئمل والتقويم بأنوالو ،ايتي ر الأنشط  والأوالكي منو ينطم  يي رئم الأىداف و 

كا  ، يقتيااي منااو الوعااوف لمااى مكوناا ت محتااوى المنياا ج وياارورة تحديااد محتوي تااو الت واايمي  وا 
أردنااا  الوعاااوف لماااى الميااامون وملريااا  ت وااايلاتو يلاباااد لنااا  مااان ملريااا  طبيلااا  المااا دة التاااي نرياااد 

لاى ل وحدة من وحادات المنيا ج المقارر إطقي  وتحميل محتوى كأي بنيتي  الملريي  والمن ، تلميمي 
كا تمكن  من كلاز ينننا  نئالن وره الأ ياي تحقيا  ادلاداد ال لا ل ليطاط درئاي  واليا  يم ئ ئي  وا 
ئ لد الملمم لمى تبين جوانب القوور يي الوحدة الدرائي  من أجال اللمال لماى إةرائميا  ي لم . ون
ئ لد يي ايتي ر أنئب الوئ ئمل والأئ ليب الي و  بتقويم لإةراء ونوالوئ ئمل المتنول  ل ب لأئ ليب

 نت ج ت الطمب .
 

 النتاجات المتوقعة: 171
 يككر  الملممون تلري ً  وحيحً  لممحتوى. -
 يويح الملممون أغراض تحميل المحتوى. -
 يئتنتج الملممون ي ئمدة تحميل المحتوى.  -
 مني ج لمى لن وره يي إةراء المني ج.يككر الملممون أىمي   تحميل وحدات ال  -
يتلااارف الملمماااون لماااى أىميااا  تحميااال محتاااوى وحااادات المنيااا ج ياااي ايتيااا ر أييااال الأئااا ليب  -

 لمتدري . اللايم والوئ ئمل والأنشط  
  ر وئ ئمل وأئ ليب التقويم المن ئب  لمى كي ي  مئ لدة التحميل يي ايتييتلرف الملممون   -
  ي  تحميل وحدات متنول  من من ىج المرحم  الابتدائمي   الدني .يتلرف الملممون لمى كي  -
يحمااال الملمماااون وحااادات منيجيااا  مقاااررة متنولااا  مااان منااا ىج المرحمااا  الابتدائميااا  الااادني  بطريقااا   -

 وحيح .
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 الفئة المستهدفة:  171
 الكين يي مدار  وك ل  الغوث بغية .الجدد بتدائمي  الدني  ملممو المرحم  الا

 

 
 لازم لمتنفيذ:الالزمن 

 ةلاث ئ ل ت حيث يقدم ادط ر النظري والتطبي  اللممي من يلالي  .ورش  لمل ولمدة 
 
 

 خطة مقترحة لمنشاط: 171
 نشاط القبمي: 17171

عباال الحيااور لورشاا  اللماال لقراءتياا  وتاادوين الملاحظاا ت  كينتااويع الماا دة الملاادة لمااى المشااتر  -
 والتئ ؤلات حولي .

إحي ر كتب مدرئي  متنول  من كتب المرحم  الابتدائمي  الدني  يي الياوم  ينيطمب من المشترك -
 الة ني لمورش .

 

 النشاط الأثنائي: 17171
يااتم التركيااي يااي المقاا ء مااان ياالال ائااتمط ر الأيكاا ر والشااارح لمااى ائااتنت ج وتلريااف المحتاااوى  -

وحادات المنيا ج  وككار أىميا  تحميال ، وتحميل المحتوى وأغراض تحميل محتوى المني ج المدرئي
لمى لن وره يي التيطيط لمدرو  وشرح أىمي  تحميل المحتاوى ياي المئا لدة ياي إةاراء المنيا ج 

 وايتي ر الأىداف والأنشط  الملائمم  لتحقي  الأىداف وايتي ر أئ ليب التقويم المن ئب .
 شرح كي ي  تحميل وحدات متنول  من الكتب المدرئي  لممرحم  الابتدائمي  الدني . -

تقئاايم الملمماااين لماااى يمااا  مجمولاا ت لتحميااال وحااادات ميتم ااا  ماان كتاااب المرحمااا  الابتدائميااا   -
 الدني .

تلااارض كااال مجمولااا  نتااا ج لمميااا  لياااتم تيويااادى  ب لملاحظااا ت البنااا ءة التاااي تئااا ىم ياااي إياااراج  -
 التحميل يي وورتو الني ئمي .

 توييع ائتب ن ت لمى الملممين لتقويم المق ء والورش . -

 ن  بمشريي  ا لمرحم  الابتدائمي  الدني  لتقويم الوحدات التي حممت.الائتل  -
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 النشاط البعدي: 17171

 إنت ج التحميل وتوييلو لمى المدار . -
مت بلااا  لمااال الملمماااين ياااي المااادار  وملرياااا  مااادي ائااات  دتيم مااان التحميااال وملاحظااا  ماااادى  -

الوحااادات الدرائاااي  ياااي تحئاااين التحئااان ياااي كرائااا ت ادلاااداد لملريااا  أةااار الائااات  دة مااان تحميااال 
 ادلداد.

 إكم ل تحميل ب عي كتب المرحم  التي حممت وحدات مني . -

 

 الإطار النظري -1
 المقدمة: 171

لدرائي أىم مكون ت المنيج, لكا ينن تحميمو يجلل المدر  ع دراً لمى تنظيم مجموع يلد المحتوى ا
لأن اللمميااا  التدريئاااي   ؛يطاااط ليااا مالالملااا رف والميااا رات بشاااكل يئااا لده لماااى تحقيااا  الأىاااداف 

لماادر  وي يااده يااي تحيااير أنشااط  ميتم اا  تن ئااب ياا  يطااوات منظماا  والتحمياال يوجااو اتئااير و 
لايتب رات التحويمي  الأمر الكي ييئر لممدر  ايتي ر لين  لن ور المحتوى, ويئ لد يي بن ء ا

  دة لتيميني  يي الايتب ر.ممةم  لجميع جوانب الم
 

 :ىالمحتو  171
مجمولااا  اليبااارات التربويااا  والحقااا ئم  والملمومااا ت التاااي يرجاااي تيوياااد الطااالاب بيااا   :يقصـــد بـــ 

وكااكلز القااايم والاتج ىااا ت التاااي يااراد تنميتيااا  لنااادىم والميااا رات الحركياا  التاااي ياااراد إكئااا بيم إي ىااا  
 بيدف تحقي  النمو الش مل المتك مل ليم يي يوء الأىداف المقررة يي المنيج.

 

 حتوى/لغة :تحميل الم 171
لااى مكون تااو الأئ ئااي  ولن وااره التااي تجيئماا  الشااي  إ :التحميــل لغــة هــو التجزئــة واصــطلاحاً 

جين وكرة ىيااادروجين, يملناااى كلاااز أن ييتركاااب منيااا . يااانكا عمنااا  أن المااا ء يتكاااون مااان كرتاااي أكئااا
اللنواااارين المكااااونين لمماااا ء ىماااا  الأكئاااايجين واليياااادروجين, وأن اللن واااار المكوناااا  لمبناااا ء ىااااي 

 ئمنت والحديد والرمل والأبواب والشب بيز...إلخ.اد
الكت ب يتكون من وحادات درائاي  محاددة,  إنلى تحميل  الكت ب المدرئي ينقول م  إكا انتقمن  إأ -
 كل وحدة تتحدث لن مويوع ملين.و 
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يتكون من يكرة ل م  وأيك ر جيئمي  وشواىد  انوأم  تحميل المويوع ادنش ئمي )التلبيري( ينقول  -
 آني  وأح ديث نبوي , وأبي ت شلري  وعيم واتج ى ت ومقدم  ولرض وي تم .عر 
نيا  تتكاون مان م اردات وأيكا ر ول ط ا  وييا ل وواور إأم  لند تحميل القويدة الشلري  ينقول  -

 بي ني  وجم لي  وعيم.
  أنو يتكون من لن ور ومكون ت وأجياء تشكل بمجمولتي  وتآل ي ش  إكا عمن  بتحميمو نجد كل -

  .يوتن غمي  كلز الش
أماا  المحتااوى الدرائااي ييااو كلااز المويااوع أو الاانن الااكي يتكااون ماان لن واار وأجااياء, والااكي  -

 أو أكةر من حو .نحن بودد تدريئو وائتلرايو مع الطمب  يي حو  واحدة 
 

 تحميل المحتوى/ اصطلاحاً: 171
و المياامون الوااحيح ىااو لممياا  وأئااموب بحااث منيجااي نئااتيدمو يااي تحمياال المحتااوى الظاا ىر أ

ئاااااتدلالات وائاااااتقراءات ريقااااا  موياااااولي  منظمااااا  بيااااادف الوواااااول إلاااااى المااااا دة مااااان الماااااواد بط
 وائتبو رات و دع  وة بت .

 
 أهداف تحميل المحتوي: 271

 تحميل اليو ئمن المغوي  أو الدلالي  لمرموي. -
 تحديد تكرارات ظيور أو ورود اليو ئمن. -

 ة م  بين الئطور.الكشف لن المل ني الك يي  وعراء -

 بل د والمكون ت الواردة يي المحتوى.ل من يلال تحميل المحتوى لمى الأالائتدلا -

 ملري  الاتج ى ت الئ ئمدة يي المحتوى. -

 إبراي القيم الاجتم لي  والديني  والئي ئي  الواردة يي المحتوى. -

 
 أغراض تحميل المحتوى الدراسي: 371

 ومي  واليومي .إلداد اليطط التلميمي  ال  -
 اشتق   الأىداف. -

 التلميم المن ئب . ائتراتيجي ت ر ايتي -

 ايتي ر الوئ ئمل التلميمي  والتقني ت المن ئب . -

 الكشف لن مواطن القوة واليلف يي الكت ب المدرئي. -

 تبويب أو تونيف لن ور المحتوى لتئييل لممي  تن يك الحو . -
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ئ لدن  تحميل المحتوى يي ايتي ر لين  ممةم  لجمياع جواناب حيث ي ، بن ء ايتب رات تحويمي  -
 .لتحقي  الشمول والتواين يي الايتب ر التحويمي ؛ الم دة لتيميني  يي الايتب ر

 
 الفائدة من تحميل المحتوى: 471

 الملمم الق ئمم بلممي  التحميل من يلالو لمى كل جييئم ت المويوع. يتلرف -
-دبااداء الاارأي وتئااجيل الملاحظاا ت والقبااول والااريض لممياا  التحميااللمجاا ل أماا م القاا ئمم بي ااتح ا -

 لأيك ر الك تب أو المؤلف.-أحي ن ً 

 ل لممي  وي غ  أىداف الدر  بوورة دعيق  ومحددة.يئي   -

 ل لممي  التقويم ويحق  شموليتي .يئي   -

 . دة و المتحتوي تحميل جميع مويول ت الم دة الدرائي  ينمي اليبرة لدى الملمم بكل م  -
 

 الأسباب الموجبة لعمميات التحميل : 571
حوااار وتحدياااد جواناااب الاااتلمم بشاااكل يئااا لد ياااي لمميااا  التحميااال ياااي إيااا  ء وااا   ادحكااا م  -

والياابط والويااوح ،  ولمااى نحااو تكااون ييااو ىااكه الجوانااب محااددة وتلكاا  بويااوح ماا  يتوعااع ماان 
 الطمب  تحقيقو من نت ج ت .

ئماا  التاادري  ووئاا ئمل التقااويم المن ئااب  يااي يااوء ماا  تاام تحديااده ماان تحديااد الائااتراتيجي ت و طرا -
 نت ج ت تلممي .

 حوار وئ ئمل .و لتن يك مويول ت المني ج من أدوات   تحديد المتطمب ت الم دي  اللايم -

أو أحااادى  أو بلاااض منيااا  مااان أجااال  جتحدياااد ماااواطن اليااالف و القواااور ياااي لن وااار المنيااا  -
 إحداث لممي  ادغن ء و التطوير .

التأكيد لمى مدى التواي  والانئج م بين م  تيمنتو المن ىج الدرائاي  ويطوطيا  اللرييا  مان  -
جي  وبين م  تيمنتو الكتب وأدل  الملمم مان جيا  أيارى مان حياث الأىاداف والمحتاوى والأئا  

 مني ج وم  إلى كلز .والمرتكيات التي بني لميي  ال

 
 طرائق تحميل المحتوى : 671

الطريق  التي تقوم لمى تجميع اللن ور المتم ةم  يي الم دة الدرائي  يي مجمول  واحدة مةل :  -
 مجمول  التلميم ت . ومجمول  الرموي و مجمول  الم  ىيم 

جيئمااااا  ىاااااكه الطريقااااا  التاااااي تقاااااوم لماااااى تقئااااايم المااااا دة الدرائاااااي  إلاااااى موياااااول ت رئميئااااا  ةااااام ت -
 المويول ت إلى مويول ت يرلي  .
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 الخطوات الإجرائية لتحميل وحدة منهجية : 1:71

ىناا ز يطااوات مليناا  تنااتظم ييماا  بينياا  وياا  نئاا  ملااين دتماا م ىااكه اللممياا  ، وعااد تيتمااف ىااكه 
َ  ييم  بيني  ب يتلاف اليدف أو الغرض مان التحميال ، إلا أن ةما  متطمبا ت ل ما   اليطوات عميلًا

 ميل وحدة أو مويوع ينبغي أن تؤيك بلين الالتب ر .لتح
درائاا  الوحاادة أو المويااوع درائاا  ي ىماا  ماان حيااث الأىااداف و المحتااوى و الأنشااط  التلميمياا   -

 التلممي  ووئ ئمل التقويم وتدوين أي  ملاحظ ت عد تكون يروري  ولايم  .
 ل .تحديد الج نب/الجوانب من المني ج التي ئتييع للممي  التحمي -

 تحديد الح ج ت يي يوء الدرائ  التي تمت . -

 تحديد اليدف /الأىداف المتوي ة من لممي  التحميل . -

 تقدير الل ئمد التربوي التلميمي من لممي  التحميل وم  ئيتبلي  من لممي ت تن يكي  أيرى . -

 التم د آلي  وايح  للممي  التحميل يي يوء اليدف/ الأىداف المنشودة . -

 يد ورود ادمك ن ت ) البشري  و الم دي  ( اللايم  .تحد -

 ت ويمي  متيمن  جمم  اللن ور اللايم  .   Action planإلداد يط  لمل  -

 
 : عناصر المحتوى 1171

 لند ايتي ر محتوى منيج م  يي حقل م   ينن ىكا المحتوى يتيمن اللن ور الآتي  :
 المعارف :

 المحتوى والمقصود بها : وهي تحتل المركز الأول بين عناصر
الم  ىيم والموطمح ت الأئ ئي  التي لا يمكن من دوني  ييم أي لنور من لن وار الملريا   -

 م  ىيم المغ  اللربي  اللممي  التي تئ لدن  لمى ييم عوانين اللمم والبرىن  لمى أيك رن  . :يمني  

شااااف الللاعاااا  بااااين ظااااواىر اللماااام ( التااااي تك الرئميئاااا المباااا دئ الل ماااا  و القااااوانين ) التلميماااا ت -
 المويولي وأشي ئمو الميتم   .

جمم  النظري ت و الأيك ر التي تئ لد ال رد لماى تكاوين للاعا ت واحيح  ماع اللا لم المحايط   - 
ي لمحتوى لا بد أن ييم الم  ىيم و المب دئ والقوانين الأئ ئي  لكل لمم من اللموم ب دي ي  إلى 

   الي و  . موطمح تو وللاع تو والطرائم
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 ماهية التحميل : 1171
تيتماااف مكونااا ت )لن وااار ( لمميااا  التحميااال وتواااني ي  بااا يتلاف طبيلااا  المااا دة المقاااررة وبنيتيااا  

 الملريي  
 إن الملري  الري يي  يمكن تحميمي  إلى المكون ت الآتي  :

 المفاهيم الرياضية :  171171
ماان اللن واار التاي تشااترز يااي ئاام ت  الم ياوم ىااو الوااورة المجاردة التااي تنبةاا  ماان مجمولا 
 أئ ئي  تميي ىكه المجمول  من اللن ور لن غيرى  .

 : التعميمات الرياضية 171171
 التلميم ىو لب رة ل ظي  أو رميي  تحدد للاع  بين م يومين أو أكةر .

 الخوارزميات والمهارات : 171171
ي ميمااا  مااا  ياااي الري ياااي ت اليواريميااا  ىاااي مجمولااا  اليطاااوات التاااي يقاااوم بيااا  ال ااارد دنجااا 

تق ن .  والمي رة ييي إنج ي اللمل بئرل  ودع  وا 
 سؤال يتطمب إجابة وتتوافر في  الشروط الآتية: : المسألة الرياضية 171171

 يشكل ىديً  وييو درج  من التحدي تجلل ال رد يقبل لمى تحقي  اليدف. -

دج ب  لن الئؤال لا تكاون با لطر  حيث إن ا لي  لدي ال رد يط  ج ىية للإج ب  لن الئؤال -
 التقميدي  الئيم .

 

 ( عمى أن وحدات المنهاج تتضمن ثلاثة جوانب: 1652أما العموم فيشير شريف مصطفي ) 
الحقاا ئم  والم اا ىيم والتلميماا ت والمباا دئ والقوالااد والقااوانين والنظرياا ت  المعمومــات العمميــة: -

 اللممي  المتوايرة ييي .
 :إلى قسمين المهارات: تقسم -

ـــــة والتوااااانيف والت ئاااااير والتنباااااؤ والائاااااتقراء  مةااااال: الملاحظااااا  والقيااااا   :أولا: مهـــــارات عقمي
 والائتنت ج وتحديد الللاع ت اليمني .

تتياامني  تجاا رب اللمااوم الميتم اا  ماان ائااتيدام الأجيااية والأدوات لمااى  ثانيــاً: مهــارات عمميــة:
 لني .القي م بمي رات إجراء التج رب ومي رات التقرير 

الي وا  ب لموياولي  وتقبال الآراء اللمميا  الجديادة والدعا  والتلا ون  :الاتجاهات والقـيم -
 يي  إجراء اللمل الميبري ونبك اليراي ت والأوى م التي لا تئتند لمى ئند لممي ح ئم.
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 عناصر التحميل في مادة العموم :   
 

ـــة - ـــائق العممي  بمااا  لمنقااا د والجااادل مةااال عماااب : نتااا ج يااا ن لا يتيااامن  التلمااايم وغيااار عالحق
 ادنئ ن مكون من أربع حجرات أني  ع بم  لمتلديل يي يوء الأدل  والبراىين اللممي  الجديدة. 

 ىي م  تكون لدى ال رد من ملنى وييم يرتبط بكلز )موطمح(. العممية: مالمفاهي -

ـــة - ـــادئ العممي ي ء التاااي لبااا رة واااحيح  لممياااً  ليااا  وااا   الشااامول لماااى مجتماااع الأشااا :المب
 المبدأ اللممي. ) المل دن تتمدد ب لحرارة(.  يتيمني

لب رة ل ظي  وحيح  لمميً  وتتيمن التلميم ، و يمكن وي غتي  والتلبير  :القوانين العممية -
 لني  بوورة كمي  )رعمي ( أو رميي . 

عا  مجمولا  مان التواورات اللقميا  تتل مال ياي نظا م ملاين يوياح الللا :النظريات العمميـة -
 بين مجمول  من المب دئ اللممي  أو الللاع ت أو الظواىر.....

 

( إن تحميـل المحتـوي فـي دروس المغـة العربيـة يـتم وفـق  :1:1ويري الصـوى )  -
 عنصرين هما:  

 

 المضمون والشكل. 
 

 أولًا: المضمون:
 ال كرة الل م  -
 ال كرة ال رلي  -
 الوع ئمع والأحداث -
 الشيوي ت والمواعف -
 لم  ىيم والمب دئا -
 الحق ئم  والآراء -
 القيم والاتج ى ت وم  ىيم حقو  ادنئ ن -

 

 ثانياً: الشكل:
 الم ردات -
 التلبير -
 التراكيب الغوي  -
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 الأئ ليب المغوي  -
 القي ي  الوريي  -
 التدريب ت النحوي  -
 الترعيم -

 
 

أن عمميـات التحميـل فـي التربيـة  ( عمى1661وأما التربية الإسلامية فيشير محمد هاشم ريان )
 :العناصر التاليةالإسلامية ضمن 

 : تواريخ وأحداث, وأئم ء, وأللام, وأم كن, وحق ئم .تذكر المعمومات .0
: توييح م ردات وتراكيب, تلميل مواعاف, التميياي باين الأماور فهم واستيعاب المعاني .2

بين الأيك ر والنوون, تبيين الميتم  , المق رن  بين أوجو الشبو وأوجو الايتلاف, الربط 
 تقئيم ت وطر  اللمل, تميين يكرة.

 تطبي  مب دئ وعوالد وأحك م وأيك ر شرلي , وحل مئ ئمل. تطبيق: .3

ـــــل .4 ائاااااتيلان الأيكااااا ر ال رليااااا  والمبااااا دئ, والااااادرو  واللبااااار, وائاااااتنت ج  القااااايم  :تحمي
 والاتج ى ت, والأحك م الشرلي .

 اعتراح لن وين  جديدة. :تركيب .5

إبااداء الاارأي يااي المواعااف, والحكاام لمااى الآراء واليطااط, وتحديااد مااواطن الياالف  :تقــويم .6
 والقوة.

 اكتئ ب عيم  أو اتج ه, وتنميتي , واكتش ف ميل أو تنميتو.  :القيم والاتجاهات .7

 : اكتئ ب مي رة أدائمي , وتنميتي .المهارات .8
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 النظرة الشاممة
 

 1  المسوغات :11 
التخطيط مهمة أساسيه في العمميه التعميمية التعممية, وجودة التخطيط تضػمف الججػاح فػي تق يػؽ 

 الأهداؼ المجشودة .
 قتى يكوف التخطيط جاجقا يجبغي إف يمتمؾ المعمـ كفايات معرفية وأدائية وأخلاقية ...

يط لمتػدريس ومػدف فانميتػه فػي تجظػيـ نمميػة الػتعمـ   ويتساءؿ بعض المعممػيف نػف أهميػة التخطػ
ويتساءؿ أيضا اف كاف مف الضروري أف يعد المعمموف خططا مكتوبه ماداموا يعرفوف الجشػاطات 
 التي سي وموف بها وفي أذهاجهـ خطط غير مكتوبه يمتزموف بها أثجاء قيامهـ بعممية التعميـ والتعمـ

داد المعمـ لخطط مكتوبه تبيف أجشطته وأجشػطة طلابػه لمػا لأجؿ ذلؾ اتفؽ معظـ المربيف نمى ان
لهػػذا الخطػػط مػػف فوائػػد كبيػػرة مثػػؿن الأخػػذ فػػي نػػيف اهنتبػػار مكوجػػات المجهػػاج   وتجظػػيـ الػػتعمـ 
 وتججػػب المواقػػؼ المقرجػػه   ومعرفػػة جواجػػب ال ػػوا والضػػعؼ   ومسػػاندته نمػػى تقديػػد الأهػػداؼ 

شػػطه واهجػػراءات واختيػػار وسػػائؿ الت ػػويـ وادارة ووضػػوح الرؤيػػة مػػف قيػػث اختيػػار الخبػػرات والأج
 الوقت .............

 
 الفئة المستهدفة 1 1:1

 معممو المرقمة الدجيا الجدد في مدارس وكاله الغوث الدولية .
 

 الوقت المخصص1  1:1
 مدتها ثلاث سانات .قم ة دراسية واقدا 

 

 الأهداف1 1:1
 وغ الجتاجات التعميمية / التعممية التالية :مف المجتظر بعد المشاركة في هذا الجشاط بم

 التعرؼ نمى مفهوـ التخطيط ومستوياته  . -أ
 تقديد متطمبات نممية التخطيط  .  -ب

 ج _ التعرؼ نمى مفهوـ الخطة الدرسية .
 د _ التعرؼ نمى نجاصر الخطة الدرسية .

 . خطوات تصميـ الخطة الدرسيةهػ _ معرفة 
 :خطة تنفيذ النشاط  1:1
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 النشاط القبمي 1 11 :11
مػف  فيالمتػدربإنداد و توزيع ورقة العمؿ الخاصة بالجشاط  قبؿ موند القم ة بوقػت كػاؼ لتمكػبف 

 ؿ ملاقظاتهـ قبؿ مجاقشتها مع قائد الجشاط أثجاء التجفيذ يسجتو  اهطلاع نميها
 النشاط الثنائي1 1:1:1

 يمي: يجاقش قائد الجشاط مع المتدربيف ما
  الساب ةوؿ ورقة العمؿ بجاء نمى قراءتهـ ملاقظاتهـ ق -
 مفهوـ التخطيط بصورة نامة  . -
 مستويات التخطيط  .  -
 تعريؼ الخطة الدرسية . -
 نجاصر الخطة الدرسية . -
 خطوات تصميـ الخطة الدرسية . -
 -النشاط البعدي1 1:1:1 

 يطمب مف المتدربيف ما يمي :
 إنداد خطط درسية يومية بصورة جيدة . 

 1خطة المتابعة  1:1
تجفيػػذ مشػػرفو المرقمػػة الػػدجيا زيػػارات مدرسػػية ميداجيػػة للاطػػلاع نمػػى الخطػػط الدرسػػية التػػي يعػػدها 

 المعمموف ومدف افادتهـ مف المشغؿ التربوي
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  لمتدريس التخطيط -1
 

 اتائجهػػػػالأشػػػػخاص و الأفكػػػػار و المػػػػواد و العمميػػػػات, وج االتربيػػػػة نمميػػػػة كبػػػػرف, نجاصػػػػره       
الأساسػػػية المقافظػػػة نمػػػى الكيػػػاف اهجتمػػػاني  االمجشػػػودة إجسػػػاف مػػػواطف صػػػالف مجػػػت , ووظيفتهػػػ

ؽ مف التربية نممية التعمـ التي تػؤدي إلػى تغييػر إيجػابي سػموكي بثويج .باستمرارمتماسكا متطورا 
وكػػؿ ذلػػؾ يقتػػاج إلػػى تخطػػيط واع مػػف قبػػؿ المعمػػـ/ة قتػػى يتجاسػػب مػػع الأطفػػاؿ و  مرغػػوب فيػػه.

 . ؤدي إلى تعميـ فعاؿي
 

تصػور مسػبؽ لممواقػؼ التعميمية/التعمميػة التػي يهيئهػا المعمػـ/ة ن ميػة و  نممية:  التخطيط 1:1
 . لتق يؽ الأهداؼ التربوية المجشودة

 : وهي مستوياتوالتخطيط التربوي له 
 التخطيط بعيد المدف مثؿ الخطة السجوية. - 
 ة.التخطيط متوسط المدف مثؿ الخطة الفصمي - 
  نخطط الوقدات( التخطيط قصير المدف مثؿ نالخطة الدرسية( -  
 

 متطمبات عممية التخطيط 1:1-1
 . توفير المجاه  الدراسية التي تدرسها1
 التي تريد التخطيط لها ضونات. توفير أدلة المعمـ ذات العلامة بالمو 2
 . توفير الكتب المدرسية ذات العلاقة.3
 لمجاسبيف لمتخطيط. اختيار المكاف والوقت ا4
 . تذكر الخصائص الجمائية لمطلاب والطالبات الذيف سوؼ تخطط لتدريسهـ5
 . تقديد نجواف الوقدة الدراسية  والموضونات التي سوؼ تخطط لتدريسها6
 . العودة إلى جتائ  الت ويـ الختامي لمطلاب/ لمطالبات ل ياس مدف الججاح في تعمـ الموضوع 7

 يدالسابؽ والموضوع الجد
 
 
 

 

 



 التخطيط لمتدريس

 5 

 الخطة الدرسية 1:1-1
الخطة الدرسية خطة قصيرة المدف يرسمها المعمػـ لتجفيػذ درس واقػد أو مجمونػة مػف الػدروس -1

 تشكؿ وقدة درسية.
الخطة الدرسية هي تصور مسبؽ لما سي وـ به المعمـ خلاؿ قصة درسػية واقػدة أو مجمونػة -2

 قصص وفؽ زمف معيف.
 
 عناصر الخطة الدراسية -1:1 
 عمومات الأولية وتشمل1  الم-1
 القصة. -                            المادة. -
-  .  الموضوع. -                            اليوـ
 الصؼ. -                           التاريخ. -
 الأهداف السموكية1 -1

لػػػوهػػي الغايػػة التػػػي يت ػػرر فػػي ضػػػوئها كػػؿ مػػا فػػػي العمميػػة التعميميػػة مػػػف وسػػائؿ و أسػػا  ىليب, وا 
 ـكاجػت الأهػداؼ مقكمػة وواضػقة, ثػ اتق ي ها يتوجه كػؿ مػا فػي العمميػة التربويػة مػف جهػد, وكممػ

أكثرهػػػػا تقديػػػػدا لأسػػػػاليب الت ػػػػويـ الأهػػػػداؼ  والتوصػػػػؿ إلػػػػى الجتاجػػػػات ب يسػػػػر السػػػػبؿ و أقصػػػػرها, 
  .معيف السموكية تهتـ بوصؼ السموؾ الذي ي وـ به المتعمـ بعد اهجتهاء مف تدريس موضوع 

  
 شروط صياغة الأهداف السموكية 1 
 أف تكوف العبارة الهدفية واضقة ومقددة. -

 مثاؿ / ي رأ الدرس قراءة جهرية معبرة.
 الهدؼ السابؽ واضف ومقدد ويطمب قراءة الدرس.

 أف تكوف نبارة الهدؼ مشتممة نمى سموؾ يسهؿ ملاقظته وقياسه. - 
 مثاؿ /

 ه.يعرؼ الطالب الجاذبية الأرضية بمغت
 تركز نبارة الهدؼ نمى سموؾ التمميذ وليس نمى سموؾ المعمـ. - 

 مثال /
توضيف الأساليب المغوية الواردة في درس رقمة في ربوع الوطف فهػذا الصػياغة تشػير إلػى سػموؾ 

 المعمـ وه تدؿ نمى ما سي وـ به المتعمـ.
 تصؼ جات  التعمـ وليس نممية التعمـ. - 
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تي : نأف + فعؿ مضارع يصػؼ السػموؾ( نمػى انتبػار أف المػتعمـ هػو تصاغ الجممة الهدفية كالأ

الذي سي وـ بالسموؾ + الظروؼ التي يقدث السموؾ في إطارها + معيػار الأداء الم بػوؿ لمسػموؾ 
 والذي سي وـ مدي الججاح في تعمـ الهدؼ مف خلاله .

 مثال / 
 يعبر نف صورة الدرس تعبيراً صقيقاً .

 فالتعبير هو السموؾ  وصورة الدرس هي المادة الدراسية.
 

 ومجالات الأهداف ثلاثة هي 1
 أولا/ المجال العقمي1 

 هو قدرة المتعمـ نمى قفظ المعمومات واسترجانها و التعرؼ نميها وتذكرها التذكر1 -1
 الزاويه يعرؼ الطالب مفهوـ -مثاؿ:  
 .أجواع الزاويةيعدد الطالب  - 
 ث فوائد لمخضروات ._ يعدد ثلا 
 ال درة نمى تفسير المعمومات و ترجمتها. 1الفهم والاستيعاب -2 
 يترجـ الطالب الرسـ البياجي إلى ألفاظ كلامية أو كتابية. - مثاؿ:   
    وهػػػو قػػػدرة المػػػتعمـ نمػػػى اسػػػتخداـ و تطبيػػػؽ المفػػػاهيـ و ال وانػػػد و المبػػػادئ و                               1التطبيـــق -3 

  الجظريات في أوضاع جديدة لـ تكف معهودة لدف المتعمـ مف قبؿ
 .أدوات الهجدسه في الرسـيستخدـ  -:مثاؿ 

 . يجد الطالب مساقة المستطيؿ -
 _ يقؿ مسائؿ معيجة قوؿ الربف والخسارة .  

ات ويتمثؿ في قدرة المتعمـ نمى تجزئػة الشػيء إلػى أجزائػه الأوليػة مػع فهػـ لمعلاقػ 1 التحميل -4
 ال ائمة بيجها.

 يقدد الطالب الأدلة و الشواهد نمى تع يد مشكمة فمسطيف. 1 مثاؿ 
 يبيف الأدلة التي تدنـ أهمية الوني التربوي لممعمـ. -
ويتمثؿ في ال درة نمػى الوصػوؿ إلػى أشػياء جديػدة و أصػيمة و إبدانيػة مػف أجػزاء  التركيب1 -5
 . متباندة ه رابط بيجهما فرقةمت

 تار الطالب نجواجا لم طعة.يخ -1مثال 
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 يقدد صورة القياة لو لـ تس ط الأمطار. -
 يصمـ تجربة لمتق ؽ مف فكرة معيجة . -
 التقويم 1 -6

ويتجػػاوؿ ال ػػدرة نمػػى الوصػػوؿ إلػػى أقكػػاـ معيجػػة باهنتمػػاد نمػػى معػػايير خارجيػػة وداخميػػة تعتبػػر 
 مقكات لإصدار الأقكاـ.مثاؿ :

 ي المدرسة .يبدي الطالب رأيه في الجظاـ ف -
 يقاكـ التصرفات ن يعجبجي ( أو ن ه يعجبجي ( . -
 
 

 المجال الوجداني1 ويشمل القيم والاتجاهات 1 ثانيا /
 مثاؿ:

 يستمتع الطالب باهستماع إلى الموسي ى. -1
 يصغي الطالب باجتباا إلى توجيهات المعمـ. -2 
 يتبجى الطالب قيما واتجاهات مرغوبة مثؿ التعاوف. -3 
 يتشوؽ إلى التقدث إلى الف راء. -4 
 يقترـ الطالب آراء الآخريف. -5 
 _ يجظـ أفكارا بطري ة نممية .6 
 _ يت بؿ أراء زملائه .7 
 

 ثالثا / المجال النفسحركي 1
 ويرتبط بالمهارات القركية والجسمية كالطبانة و الكتابة وال راءة والرسـ والقياكة. 

 يكتب ف رة بخط واضف  -مثاؿ:
 سـ خريطه فمسطيف بدقة ير  -
 سـ 55ي فز فوؽ قاجز ارتفانه  - 
 



 التخطيط لمتدريس

 8 

 *خطوات تصميم الخطة الدرسية 1
 يقمؿ المعمـ المادة الدراسية الم ررة .-1

  الق ػػػػائؽ  المهػػػػارات   مفػػػػاهيـ:_الومػػػػف الأمػػػػور التػػػػي يجػػػػب تقديػػػػدها فػػػػي أثجػػػػاء التقميػػػػؿ هػػػػي 
 الأساليب  المبادئ وال واجيف.

 تق ي ها في ضوء التقميؿ السابؽ.المراد  الأهدافتقديد -2
بمعجػػى تقديػػد المعرفػػة والمهػػارات واهتجاهػػات التػػي يجػػب امتلاكهػػا  الســموك المــدخميتقديػػد -3

 لأقداث تعمـ جديد .
 التعممية التي سيستعيف بها في تسهيؿ تجاوؿ المادة.-الوسائل التعميميةيقدد المعمـ -4
سػػاليب والطػػرؽ التعميميػػة التػػي يػػؤدي اسػػتخدامها وهػػي الأ اســتراتيجيات التعمــيمتقديػػد واختيػػار -5

 إلى قدوث التعمـ .
الذي سيستغرقه الدرس في ضوء ما يتطمبه تق يؽ الهدؼ مف جشاطات تجفيذية أو  الزمنيقدد -6

 ت ويمية.
 المجاسبة ل ياس مدف اكتساب الطالب للأهداؼ. وسائل التقويميقدد المعمـ -7
  
 
 1 الدنيا ومن أساليب التقويم في المرحمة 
 الملاقظة المباشرة. -الت ويـ اهختباري نشفوي أو كتابي(.          -
 القفظ والتسميع.  -التعبير الشفوي نال راءة أو العد(.             -
ويجػػػب أف يكػػػوف الت ػػػويـ شػػػاملا متجونػػػا فتشػػػتمؿ القصػػػة نمػػػى الت ػػػويـ المػػػدخمي و التكػػػويجي و  

 س .الختامي والجشاط البيتي و غمؽ الدر 
 
بقيػث تكػػوف مقػػددة تتجػاوؿ الطالػػب والمعمػػـ وكػذلؾ فوريػػة وصػػادقة واجسػػاجية  التغذيــة الراجعــة -8

 ومشجعة
ججػػػاز خطػػػط  وج مػػػؿ بعػػػد ذلػػػؾ اهجت ػػػاؿ إلػػػى مرقمػػػة التجفيػػػذ بيختيػػػار موضػػػونات والتخطػػػيط لهػػػا وا 
مقكمػػػة تسػػػاند نمػػػى تق يػػػؽ تعمػػػـ فانػػػؿ وفعػػػاؿ. وقػػػد تػػػـ إرفػػػاؽ خطػػػة م ترقػػػة لتجظػػػيـ المهمػػػات 

 .الساب ة
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 المراجع 1
 
 _ معهد التربية .1995_ التخطيط لمتدريس : د. خيري نبد المطيؼ _ 1
 _ معهد التربية . 1985_ المجقي الجظامي لتجظيـ التعمـ , د. اقمد بم يس _ 2
 _ معهد التربية.1993_ تقميؿ العمميه التعميمية التعممية : د مقيي الديف توؽ _3
 _ معهد التربية .1989وكية الأدائية د اقمد بم يس __ تصجيؼ الأهداؼ السم4
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 خطة درسية مقترحةملحق 
 

 اليوـ :                                                    التاريخ :
 الصؼ:                                                     المادة : 

 الموضوع :             ندد القصص الم ترقة :                   
 

 : الأهداؼ السموكية
 
1 
2 
3 
. 
. 
 

 الوسائؿ التعممية التعممية:
 

 المتطمبات الأساسية : .......................... 
 

 البجود اهختيارية الأهداؼ
 الت ويـ

 جتائجه أدواته
    
    
 

 اهجشطه والخبرات الأهداؼ السموكية
 الت ويـ

 جتائجه أدواته
    
    
    
    
    
 



 

 1 

 وكالة الغىث الدولية
 دائرة الترتية والتعلين 

 هركس التطىير الترتىي

 غــــسة          

 

 

 

 

 

 

 الأعداد والعوليات عليها

 )الجوع والطرح(
 

 

 

 

0202

 النظرة الشاهلة

 المقدمة  0:0
تدريس الرياضيات حيث يتدرج تدريسيا الأولى في الأعداد والعمميات عمييا المبنة  يعتبر تدريس

( والعمميات عمييا مثل الجمع والطرح وفي 99-0في الصف الأول يتم تدريس الأعداد من )
 . 9999وفي الصف الثالث الأعداد ضمن  999الصف الثاني الأعداد ضمن 

 

والطرح  وقد جاءت ىذه المادة لتوضح بعض المفاىيم الأساسية المتعمقة بالأعداد وعمميتي الجمع
 .عمى ىذه الأعداد

 وكالـة الغـوث الدوليـة

 دائرة التربية والتعميــم

 ـزةــــــــــوي غــمركز التطوير الترب

 

لتأهيل المعممين التدريبية سمسمة الدورات  

 الأعداد والعمليات عليها
 )الجمع والطرح(

 تخصص
 المرحلة الدنيا

 إعداد:
التطىير التربىيمركز   

0204 - 0205  
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 النتائجات المتوقعة:  0:0

 ن يصبحوا قادرين عمى :أيتوقع من المعممين المشاركين  بعد نياية المشغل التربوي 
بعض تعرف المفاىيم الخاصة بالعدد والنظام العددي وفي عمميتي الجمع والطرح و  .1

 التي تفسر ىذه العمميات. التعميمات 

 بالطرق المختمفة وكذلك المقارنة بين الأعداد.عداد تابة الأقراءة وك .2

 تقريب الأعداد لأقرب عشرة ولأقرب مئة ولأقرب ألف. .3

 التعرف إلى مفيوم الخوارزمية. .4

 مييز خوارزميات الجمع والطرح المختمفة.ت .5

 التعرف إلى خواص عمميتي الجمع والطرح  .6

 

 الفئة المستهدفة:  3:1
 نلمنادة التعميمينة ىنم معممنو الصنف الثالنث الأساسني النذيالفئة المستيدفة منن التندريب عمنى ىنذه ا

سيعممون عمى نظام معمم الصف ، ويمكن ان يستفيد منيا جميع معممي المرحمة الأبتدائية الأولى 
. 
 

 الوقت المخصص: 2:0
 و دروس توضيحية تطبيقية في المناطق التعميمية.ميويساعات  مشغل تربوي لمدة ثلاث
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 قترحة :خطة التنفيذ الم 3:0
 نشاط قبمي 0:3:0

توزيع المادة عمى الفئة المستيدفة قبل موعد الحمقة بوقت كاف كي يتمكنوا من الإطلاع عمييا 
 ودراستيا.

 

 تنفيذ المشغل التربوي 0:3:0
 التالية : تيتم تنفيذ المشغل التربوي من خلال الخطوا

ا ومحاولة الإجابة عن تييئة المشاركين ومناقشتيم في أىداف المادة النظرية ومحتواى .1
 أسئمة المشاركين واستفساراتيم.

 ينفذ المشاركون الأنشطة العممية المتضمنة في ىذه المادة. .2

 مام بقية المجموعات.إنتاجيا أتعرض كل مجموعة  .3

 يطمب قائد الحمقة التدريبية من المعممين إعداد خطط درسية في الموضوعات المختمفة. .4

 
 النشاط البعدي :1:3:0

 دريبة ينفذىا المعممون في المدارسدروس ت . أ

 زيارات صفية لممعممين في المدارس   . ب
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مفاهيم في العدد  و النظام العددي وفي الجمع وفي الطرح والأفكار التي تفسر  0
 العمميات المختمفة

 

 في العدد والنظام العددي .0.0

 الوفاهين :  . أ

 آلاف  -مئات-عشرات-آحاد -خانو –عدد  –رقم  

   :التعويوات . ب

مثال قيمتو في الخانة التي عمى اليمين أ 10انو ما فإن قيمتو تكون إذا وضع رقم في خ .1
 وعشر قيمتو في الخانة عمى اليسار عمى سبيل المثال 

2  0       ،0  2    ،200  ،2106 

 

 

4              40         400        4000 

 

 موع قيم أرقامو في الخانات المختمفة.قيمة العدد المكون من عدة أرقام تساوي مج .2

4385 =5  +80  +300+4000 
 

لمحصول عمى  أكبر عدد ممكن من مجموعة أرقام نرتب الأرقام تصاعدياً من اليمين  .3
 .ولمحصول عمى أصغر عدد ممكن من مجموعة أرقام نرتب الأرقام تنازلياً من اليمين 

 ٍثبه : 

 (7،5،3،2) من الأرقام  كون أكبر عدد 
 في الجوع :0.0

 :الوفاهين

 جمع _ناتج الجمع  
 : تعويوات

 نجمع الآحاد مع الآحاد والعشرات مع العشرات ........إلخ. .1

أو زاد حول كل عشرة منيا إلى وحدة من  10إذا كمل مجموع الواحدات في خانة إلى  .2
 وحدات الخانة التالية التي تضميا إلى الواحدات الموجودة في ىذه الخانة.

 ة الواحدة لا تتسع إلا لتسعة.المنزل .3

 كل منزلة تساوي عشرة أضعاف سابقتيا  .4

 آلاف .1مئات=10مئات،1عشرات = 10عشرات ،  1وحدات تساوي  10 .5

 عممية الجمع تجميعية . .6
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 في الطرح :1.0

 :الوفاهين 

 الطرح. يطرح _مطروح منو_ مطروح_ باق 
 

 : تعويوات

 و .........إلخ. نطرح الآحاد من الآحاد والعشرات من العشرات .1

 المطروح منو أكبر من أو يساوي المطروح. .2

 مباشرة .  لتاليةالاستلاف يتم من المنزلة ا .3

 إذا زاد عدد الوحدات المطروحة عمى عدد الواحدات المطروحة منيا. .4

من وحدات الخانة التي نطرح  10نحول وحدة من الوحدات الموجودة في الخانة التالية إلى 
 لوحدات الموجودة ثم نطرح بعد ذلكمنيا ونضميا إلى ا

 مثال  
  423-157  

 منزل المئات  منزلة العشرات منزلة الآحاد 
3 2 4 
7 5 1 
6                                       6                                2 
 

 المطروح منو =المطروح + باقي الطرح
 باقي الطرح = المطروح  –المطروح منو
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 الأعداد والعوليات 3

  :  قراءة الأعداد0:1

 نبدأ بالآلاف أولًا ثم المئات ثم الآحاد فالعشرات . 9999عند قراءة العدد ضمن  .1

  يقرأ العدد بعدة طرق مختمفة .2

 مثال

 وستة وسبعون خمسمائة= أربعة آلاف و 4576
 مئات وأربعة آلاف 5عشرات و 7آحاد و 6=         
 ونمائة وست وسبع 45=        
 عشرة وستة 457=        

 

 كتاتة العدد تالصىرة الوىسعة : هثال0:1

 آلاف 4مئات+ 5عشرات+  7آحاد +  6= 4576
         =6+70+500+4000 

 ملاحظة :
  العشرات آحادىا صفر _ المئات آحادىا وعشراتيا صفر _ الآلاف آحادىا

 وعشراتيا ومئاتيا صفر .

  شرات ومئات والآلاف.تتكون من آحاد وع 9999الأعداد ضمن 

 

 الوقارنة تين عددين 3.3

 لممقارنة بين عددين كل منيما مكون من أربع خانات
 إذا تساوت خانة الآلوف في العددين . دديننقارن بين خانة الآلاف في الع .1

ذا تساوت خانة الألوف المئات في  .2 نقارن بين خانتي المئات في العددين وا 
ذا تساوت خانتي العشرات العددين نقارن بين خانتي العشرا ت في العددين وا 

 والمئات و الألوف نقارن بين خانتي الآحاد

 مثال قارن بين :
3581                      4157 

3546                      3471 

3475                      3462 

3473                      3475 
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 العدد الساتق والتالي :2:1

 :تعميمات
  عن العدد المعطى . 1العدد التالي مباشرة يزيد بمقدار 

  عن العدد المعطى . 1العدد السابق مباشرة ينقص بمقدار 

 5000، اكتب العدد السابق لمعدد  2425مثال : اكتب العدد السابق لمعدد 
 العدد الزوجي السابق لعدد زوجي _ العدد الفردي السابق لمعدد الفردي .

 

 اعدي والتنازلي:الترتية التص3:1

 المفاىيم : مفيوم الترتيب التصاعدي _ الترتيب التنازلي.
 :تعميمات
 . الترتيب التنازلي يبدأ بالعدد الأكبر 

  9999في حالة الأعداد ضمن العدد الأكبر ىو العدد ذو الآلاف الأكثر. 

 . الترتيب التصاعدي يبدأ بالعدد الأصغر 
 

بعد ما أو لعممية حسابية محددة  ومطمقة لقياس ما أ : ىو إيجاد قيمة عددية غير التقرية4:1
 .بموجب مبدأ أو قاعدة

 أقرب ألف  ،أقرب مئة ،التقريب لأقرب عشرة

 مثال :
 لأقرب عشرة  491قرّب العدد  

 الحل :
ّجسث ػِ ٍضبػفبد اىؼششح اىزً ٌنُ٘ أقشة ٍب ٌَنِ ىيؼذد ٗأُ ْٕبك  .1

 .500،  490ٍضبػفٍِ َٕب 

 ػيى خظ الأػذاد مَب ٕ٘ ٍجٍِ ثبىشسٌ اىزبىً : 490،500َثو الأػذاد ّ .2

 

 

 

 ّزسبءه ػِ ّقطخ اىَْزصف ثٍِ اىَضبػفٍِ ًٕٗ فً اىَثبه أػلآ .3

   500+490    =990  =495 

2        2           

ٍِ إىى  490أقشة إىى  491فئُ اىؼذد  495أصغش ٍِ  491ٗثَب أُ  .4

 . 490إىى  491ٗثزىل ٌقشة اىؼذد  500

 

 

? 
 

 490  491  492  493  494  495  496  497  498 499  500 501  502  503 
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 إىى أقشة ٍئخ فززجغ ٍب ٌيً: 362: قشّة اىؼذد  2ٍثبه 

 اىسو :

ّجسث ػِ ٍضبػفبد اىَئخ اىزي ٌنُ٘ أقشة ٍب ٌَنِ ىيؼذد ٗسْلازظ  .1

 .300،400ٗخ٘د ٍضبػفٍِ َٕب 

 ػيى خظ الأػذاد. 300،400،362َّثو الأػذاد  .2

 اىَْزصف .ّزسبئو ػِ ّقطخ  .3

 

 

 

ٍِ إىى  400أقشة إىى  362فئُ اىؼذد  350أمجش ٍِ  362ٗثَب أُ  .4

 400لأقشة ٍئخ إىى  362ٗثزىل ٌقشّة اىؼذد  300

 

 0001لأقشة  476قشّة اىؼذد  3ٍثبه

 اىسو :

ّجسث ػِ ٍضبػفبُ الأىف اىزي ٌنُ٘ أقشة ٍب ٌَنِ ىزىل اىؼذد ٗسْدذ  .1

 اُ ْٕبك ٍضبػفٍِ ىلأىف ًٕ اىصفش ٗالأىف

 ثبىشسٌ اىزبىً : ػيى خظ الأػذاد مَب ٕ٘ ٍجٍِ 476،1000َّثو الأػذاد 

 

 

 

 

 ّزسبءه ػِ ّقطخ اىَْزصف ثٍِ اىَضبػفٍِ ًٕٗ فً اىَثبه أػلآ  .3

 500=1000صفش +  

        2 

أقشة إىى اىصفش ٍْٔ إىى الأىف  476فئُ اىؼذد  500 <476ٗثَب أُ   .4

 إىى صفش . 476ٗثزىل ٌقشة اىؼذد 

______________________________________________ 

 لأقشة ػششح 15ة اىؼذد : قشّ 4ٍثبه 

 الأقشة ػششح ّزجغ ٍب ٌيً 15ىْقشٌت اىؼذد 

ّجسث ػِ ٍضبػفبد اىؼششح اىزي ٌنُ٘ أقشة ٍب ٌَنِ ىزىل اىؼذد ّٗدذ  .1

 20، 10َٕب  15أُ ْٕبك ٍضبػفٍِ ىيؼذد 

 ػيى خظ الأػذاد مَب ٕ٘ ٍجٍِ ثبىشسٌ اىزبىً  10،15،20َّثو الأػذاد  .2

 

 

 

 ىَضبػفٍِ ًٕٗ فً اىَثبه أػلآّزسبءه ػِ ّقطخ اىَْزصف ثٍِ ا .3

? 
 

 300  310  320  330  340  350  360  370  380  390  400 

? 
 

 100  200  300  400  500  600  700  800  900  1000 

? 
 

 11     12      13     14     15     16     17      18     19     20     21 
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        10+20=15 

                        2 

إىى فئُ ٕزا اىؼذد  010،2فً ٍْزصف اىَسبفخ اىَضبػفٍِ  15ٗثَب أُ  .4

  20اىَضبػف الأمجش ٕٗ٘ 

 ٍلازظخ:

  رسبٗياٗ  أمجش ٍِ 5ػْذ اىزقشٌت لأقشة ػششح ّْظش ىَْضىخ اَزبد 

رجقى اىؼششاد  5اَزبد أصغش ٍِ ىيؼششاد اٍب إرا مبّذ  1ّضٍف  5

 مَب ًٕ .

  5 رسبٗيأٗ أمجش ٍِ 5ػْذ اىزقشٌت لأقشة ٍئخ ّْظش ىَْضىخ اىؼششاد 

رجقى اىَئبد  5إىى اىَئبد أٍب إرا مبّذ اىؼششاد أصغش ٍِ  1ّضٍف 

 مَب ًٕ 

  5  رسبٗيأٗ  أمجش ٍِ 5ػْذ اىزقشٌت لأقشة أىف ّْظش ىَْضىخ اىَئبد 

رجقى اَلاف  5را مبّذ اىؼششاد أصغش ٍِ إىى اىَئبد أٍب ا 1ّضٍف 

 مَب ًٕ .

 

 

 الجوع والطرح 2

 الرياضية:الخوارزمية 0:2
طجق ػيى ٍدَ٘ػخ ٍِ اىجٍبّبد راىخ٘اسصٍٍخ ػجبسح ػِ ٍدَ٘ػخ ٍِ اىخط٘اد اىزً 

ىي٘ص٘ه إىى ّزٍدخ أٗ خ٘اة ٍسذد، ٕٗزٓ اىخط٘اد ىٖب صفخ اىزنشاس فً ٍ٘اقف 

 ٍَبثيخ.

 

  مع والطرح:خوارزميات في الج0:2
 اىخ٘اسصٍٍخ اىقٍبسٍخ فً ػَيٍزً اىدَغ ٗاىطشذ: -1:2:4

أسقبً اَزبد رسذ  رشرٍت  ٗرىل ثزشرٍت أسقبً الأػذاد ٗفق اىقٍَخ اىَْضىٍخ فٍزٌ

)فً زبىخ  ثؼضٖب ٗأسقبً اىؼششاد، مزىل ٕٗنزا ٌزٌ خَغ الأسقبً فً مو ٍْضىخ.

 طشذ() فً زبىخ اى اىدَغ ( ٗطشذ الأسقبً فً مو ٍْضىخ .

 اىخ٘اسصٍٍخ اىزسيٍيٍخ: -2:2:4

 فً ٕزٓ اىخ٘اسصٍٍخ ٌزٌ رسيٍو الأػذاد إىى اىقٌٍ اىؼذدٌخ اىَْضىٍخ لأسقبٍٖب، ثٌ خَغ 

 )أٗ طشذ( ريل الأسقبً ٗفقبً ىقٍَزٖب ٍٗ٘قؼٖب.

ٍِ اىسقبئق اىَزؼيقخ ثؼَيٍزً اىدَغ ٗاىطشذ أّٔ إرا أضٍفذ أٗ طشزذ أشٍبء  -3:2:4

 طشٗذ ٗاىَطشٗذ ٍْٔ، فبىْزٍدخ ثبثزخ.ٍزسبٌٗخ ٍِ موٍ ٍِ اىَ

 (1+  59) -( 1+  576= )  59 - 576ٍثلاً: 

         =577   -   60       =517 

 إخشاء خ٘اسصٍٍخ اىطشذ ثبلإمَبه: -4:2:4

 ٗاىَقص٘د ْٕب ٕ٘ إمَبه اىَطشٗذ ززى ٌصجر ٍسبٌٗبً ىيَطشٗذ ٍْٔ.
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 196 - 425خذ ّبرح:  هثال:

إىى   200ٗززى ّصو ٍِ اىؼذد  4ثؼذ إضبفخ اىؼذد  200 ٌصجر 196ّلازظ أُ اىؼذد 

 ٗثزىل ٌصجر ٍدَ٘ع ٍب أضٍف ٕ٘: 25ثٌ  200ّضٍف  425اىؼذد 

4  +200  +25  =229         425 - 196  =229 

 

 إخشاء ػَيٍخ اىدَغ ثبىجذء ٍِ اىَْضىخ الأمجش قٍَخ: -5:2:4

 خذ ّبرح اىدَغ اىزبىً: هثال:

2527 

3041 

      + 0209 

1010 

 

 6000ٗرؼبده  6=  1+  3+  2ّجذأ ثَْضىخ اَلاف ٗفٍٖب  -1

 700ٗرؼبده  7=  2+  5ثٌ ّأرً ىَْضىخ اىَئبد ٗ فٍٖب  -2

 70ٗرؼبده  7=  1+  4+  2ثؼذٕب ٍْضىخ اىؼششاد ٗفٍٖب  -3

 17=  9+  1+  7ٗأخٍشاً ٍْضىخ اَزبد فٍٖب  -4

 6787ٌصجر اىَدَ٘ع ٍسبٌٗبً ىـ    

 

 رح:خواص عمميتي الجمع والط1:2
اىخبصٍخ اىزجبدىٍخ ثبىْسجخ ىؼَيٍخ اىدَغ: أ + ة = ة + أ زٍث أ ، ة ػذداُ  -1:3:4

:زقٍقٍبُ  

5+  3=  3+  5 هثال:  

اىخبصٍخ اىزدٍَؼٍخ ىؼَيٍخ اىدَغ: -2:3:4  

 ىزنِ أ ، ة ، ج أػذاد زقٍقٍخ فئُ: )أ + ة( + ج = أ + )ة + ج(

(67+  33+ ) 150=  67( + 33+  150) هثلاً:  

 183  +67        =150  +100  
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   250             =250  

250=67+183اىطشف الأٌَِ =   

250=100+150اىطشف الأٌسش =  

 العنصر المحايد لعممية الجمع والنظير الجمعي لمعدد:1:1:2

 العنصر المحايد لعممية الجمع: -أ
 إُ خَغ اىؼذد صفش إىى أي ػذد لا ٌؤثش فٍٔ ٌٗجقى مَب ٕ٘ ىزىل.

ْصش اىَسبٌذ ىؼَيٍخ اىدَغ ٕٗ٘ ػْصش ٍسبٌذ ٗزٍذ ىؼَيٍخ اىدَغ.ّسًَ اىصفش اىؼ  

5=5+صفش=صفش+5  

 النظير الجمعي لمعدد: -ب
اىْظٍش اىدَؼً ىيؼذد ٕ٘ رىل اىؼذد اىزي ّدَؼٔ إىى اىؼذد الأصيً ىٍنُ٘ اىْبرح صفش 

2ٕ٘ اىْظٍش اىدَؼً ىيؼذد       2-= صفش        ٌنُ٘  2-+    2فَثلاً   
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 المراجع:
 

: بنية الأعداد لمعممي المرحمة الابتدائية موضوعاتيا  وآخرون  يونس محمد اليونس / .1
 وأساليب تدريسيا وتقويم تعمميا.

 جامعة القدس المفتوحة             الرياضيات وطرائق تدريسيا .2

  :دليل المعمم لكتاب الرياضيات لمصف الثالث الابتدائي و آخرونبنامين تاوضروس غالي    .3

 

 

 

 

             

 



 وكالـة الغـوث الدوليـة
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تدريس مفهوم وحقائق الضرب الأساسية لطلاب المرحمة 
 بتدائية الدنيا الاا

 

 النظرة الشاملت

 

المرحلدددلا اداتدائيدددلا الددددميا لدددة حيميدددلا لايدددرة حيدددث طددد ب المرحلدددلا  تددددريس الرياضددديات لطددد ب
اتدائيدددلا الددددميا يدددم البددداس صددد  الامددداب الودددحيا لمرتمدددا ط امدددا ورمي مدددا ي دددر  حن الامددداب اد

  ، ترالم  ويتلون من مفاييم وت ميمات وخوارزميات ومبائل ولتدريس المفداييم صد  الرياض
المرحلدددلا اداتدائيدددلا الددددميا ايميدددلا لايدددرة  حيدددث يدددت لم الطددد ب المفهدددوم واالتددددري  الت ميمدددات 
والخوارزميات والمبائل الت  يامد  لليهدا الدت لم الرديدد صيمدا ا دد ومظدراً ليميدلا تددريس مفهدوم 

 ئق الضرب وما يت لق اة من خوارزميات ومبائل رابت يذه المادة .الضرب وحقا
 

 الأهداف 1.1
 الت ر  لل  مفهوم الضرب  . .1

 الت ر  لل  طرق تقديم وتوضيا مفهوم الضرب . .2

 الت ر  لل  طرق تدريس حقائق الضرب البابيلا. .3

 الت ر  لل  ليفيلا تدريس خوارزميلا الضرب  . .4
 

 الفئة المستهدفة:  2:1
م لمو المرحلدلا اداتدائيدلا الدذين ي ملدون مبتهدصلا من التدريب لل  يذه المادة الت ليميلا يم الفئلا ال

 ص  مدارس ولاللا الغوث الدوليلا.
 

 مشغل تراوي لمدة ث ث بالات . الوقت المخصص: 3:1
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 خطة التنفيذ المقترحة : 1:4
 نشاط قبمي 1:1:4

او دت لدا  لد  يتملمدوا مدن ادطد ع لليهدا  توزيا المادة للد  الفئدلا المبدتهدصلا  ادل مولدد الحلقدلا
 ودرابتها.

 

 لَأثنائيالنشاط ال 1:2:4
 يتم تمفيذ المشغل التراوي من خ ل الخطوان التاليلا :

تهيئددلا المشددارلين ومما شددتهم صدد  حيدددا  المددادة المظريددلا ومحتوايددا ومحاولددلا ا رااددلا لددن  .1
 حبئللا المشارلين وابتفباراتهم.

 ل مليلا المتضمملا ص  يذه المادة.يمفذ المشارلون المشطلا ا .2

 مام اقيلا المرمولات.ت رض لل مرموللا إمتارها ح .3

 يطلب  ائد الحلقلا التدريايلا من الم لمين إلداد خطط دربيلا ص  الموضولات المختلفلا. .4

 
 النشاط البعدي  3:4:1
 .متاا لا المتدراين ص  المدارس 

  زيارات وفيلا .و تمفيذ دروس تدريايلا 
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 :الضرب . 2
 المفاهيم 1:2

 :صية ب: الضرب _ المضروب_ المضرو  مفهوم
 ت ميمات : 

 3 × 5حاول ضرب  اوىيب  5×3حاول ضرب  .1

لمد ضرب لدد ملون من ر مين حو حلثر مضرب ر م الآحاد ص  ال دد يمت  آحاد  .2
 ص  ال دد صيمت  لشرات ويلذا. تومضرب ر م ال شرا

لا التاليلا إل  اليبار امفس الفلرة الت  الضرب يتم الحمل من خاملا إل  الخام  ص .1
 تمت ص  لمليلا الرما .

حمثال  يمتة الول  ولل  ذلك  11تواا  يملا لل ر م  11لمد ضرب لدد ص   .2
 يتمقل الر م إل  الخاملا التاليلا إل  يباره.

لمد الضرب ص  لدد من ر مين مضرب ص  ر م الآحاد ثم مضرب ص  ر م  .3
 م ال شرات ص  حاول الضرب البااق ال شرات ومضا حاول الضرب تحت ر 

 لن المات  يما لشرات 

 

 مفهوم الضرب :
 .يملن تقديم مفهوم الضرب للأطفال لن طريق الرما المتلرر 

  :المتكرر الجمع. 1

 كما هو موضح بالأمثمة التالية :
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 ضم المجموعات المتكافئة: 2 .1

الأساسي ويتم ذلك عن طريق  نبدأ بتدريس مفهىم الجمع في الصف الثاني

 المحبوس ثم شاة المحبوس ثم المررد. 
 ؟وللن لي  

 موزع لماور حبيلا لرميا الطالاات. .1

 مطلب من الطالاات تلوين مرمولات ثمائيلا )ث ث مرمولات( .2

 مبأل الطالاات  : .3

 )ث ث( لم لدد المرمولات ؟ .1

 )اثمان( ؟لم لدد ال ماور ص  لل مرموللا .2

 (6) ؟يلالم لدد ال ماور اللل .3
  ؟ماذا ص لما لمحول لل  المتائ 

 مما المرمولات و مما ا ديا.مض 2+2+2رااات رم ما ا 

 
 

 ملرر اتلوين مرمولات مختلفلا ص  لدديا ولذلك لدد ال ماور مثً  

 ث ث مرمولات ص  لل مرموللا حراا  لماور وملرر
 لم لدد المرمولات ؟

 لم لدد ال ماور ص  لل مرموللا؟
 اللليلا؟لم ال ماور 

 ثم مبت ين االربومات مث ً 
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 3لم لدد المرمولات ؟

 4لم لدد ال ماور ص  لل مرموللا ؟ 
 12لم لدد ال ماور اللليلا ؟ 
 ثم ملون م ادللا الضرب 

3  ×4=12 
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 خط الأعداد  .2

 ضم  فزات متلاصئلا الخطوات  لل  الخط ال ددي  وذلك لن طريق 
 
 

 

 

 
 4لم لدد القفزات ؟ 

 2د الخطوات ص  لل  فزة ؟ لم لد
 8لم لدد القفزات رمي ها؟ 

اضيات للو  ير ون إل  خمس مرمولات وتوزع لتب ال( يقبم المتدرا1مشاط )
  طلب ممهم إلداد خطط دربيلا لل  الدرسيالثام  و 
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 التبديل :3:2
يربم الم لم لل  الباورة مرموللا من الدوائر لما ص  الشلل  ويطلب من اابم 

ن تحيط الدوائر اخطوط حالدوائر اخطوط حمراب ويطلب من لاير حن يحيط 
 خضراب 
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 كيفية تدريس حقائق الضرب الأساسية: 4:2
 2مثال :حقائق الضرب لمعدد 

درس الت  ي  لاارة للل  الم لم حن يمهد للدرس ويختار المتطلاات البابيلا ل
 =2+2لن رما متلرر 

                                 2+2+2= 
 2إلمال متتاليلا لدديلا حبابها ال دد 

1 ، 2 ،4  ،6،---------------------------  ،18  
وا ديا يادح الم لم اإخراج ال ماور الحبيلا ويوزلها لل  الط ب ويطلب ممهم 

 تلوين مرموللا  ثمائيلا واحدة  
 ثم يحدد لدد المرمولات ويطرح البئللا 

 1لم لدد المرمولات 
 2دد ال ماور لم ل

 2= 2 × 1لون م ادللا ضرب 
 لدد ال ماور = المات   ×لدة المرمولات                           
 لون مرمولتين ثمائيتن 

 لم لدد المرمولات ، لم لدد ال ماور
 لون م ادللا الضرب ، 

 ؟لم لدد ال ماور اللليلا >   -------ضم المرمولتين
ثم   2× 9يبرل الم لم م ادللا الضرب لل  الباورة ويلذا إل  حن يول إل  

من الط ب طلب  الم لم  يادح اتوظي  شاة المحبوس لما يو ماين وا ديا ي
 الت اير ام ادللا ضرب 
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  1لم لدد المرمولات ؟ 
 2لم لدد ال ماور ص  المرموللا ؟

 2لم لدد ال ماور للها ؟
 2=2×1لار ام ادللا ضرب 

يو لدد  2ايمما لدد المرمولات يمثل  1لل  حن يفهمم الط ب اأن يرب  -
 ال ماور 

 . 21= 2× 11ص  الو  الثام  الباب  يام  الط ب الحقائق لغايلا  -
 15=3×5، يام  حقائق الضرب لغايلا  5 حما ص  حقائق الضرب لل دد -

 .ويلمل الاا   ص  الو  الثالث
الحقائق مؤلد لل  الحقائق ولل  ضرورة حن يختزن  وص  الحولا الثاميلا من اماب

 الط ب الحقائق غيااً ولذلك مشير إل  خاويلا التاديل.
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 نشاط :

يقبم المتدراون إل  خمس مرمولات وتوزع لتب رياضيات للو  الثام  ويطلب ممهم 
 إلداد خطط دربيلا لل  حقائق الضرب  .

 

 خوارزمياث الضرب 5:2

رب اادبت املا اخوائص المظام ال شري وخوائص لمليلا يملمما إرراب لمليلا الض
الضرب ، د بيما خاويلا توزيا الضرب لل  الرما _ إليك الخوارزميلا التاليلا ص  

 ، متاا الخطوات التاليلا درراب لمليلا الضرب :38× 4ضرب 
 

 

 ([              الادة ترتيب11 × 3+)8] × 4= 38 × 4الول   وةالخط
 التوزي يلا (    الخاويلا 11 × 3) × 4+8 × 4=38 × 4الخطوة الثاميلا 

 
 حقائق الضرب                            32=8×4الخطوة الثالثلا 
الخاويلا الترم يلا   121=11 × 12=11 × (3 × 4(=)11 × 3) × 4الخطوة الراا لا 
 وحقائق الضرب
 حقائق الرما          152=121+32=38 × 4الخطوة الخامبلا 

ما اإرراب حابط اتااع خوارزميات الضرب المختلفلا مبت يمين ص  الول لما ويملم
 36اخاويلا "توزيا الضرب لل  الرما " لما يو موضا ص  الطريقلا التاليلا ص  ضرب 

× 25: 
36 × 25(  =6+31              )×      (5+21) 

          (=6+31 )× 5  (  +6+31) ×21 
 ويملن تمثيلها لما يل :

36            6+31                 (6+31(           )6+31) 

×                25       =5+21                 = 5               + × 21 

       

                                    6             31               6                 31 

                                ×5           + × 5      + × 21           + × 21    

                              31              151           121              611 
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 للمما لادة مقوم امثل يذا ادرراب لمودياً لما يل :
 

                                                           36 

                                                         × 25 

                                                            31             (5×6) 

                                                          151              (5×31) 

                                                          121              (21×6) 

                                                          611               (21×31) 

                                                           911 

 

  نشاط

ميات الضرب يقبم المتدراون إل  مرمولات ويطلب ممهم إلداد خطط دربيلا لتدريس خوارز 
 وتما ش ما المتدراين ليفيلا تدريس المبائل.

 

 :نشاط

يقبم المتدراون إل  مرمولات ويطلب ممهم إلداد خطط دربيلا لتدريس المبائل الرياضيلا 
 المت لقلا اموضوع الضرب .

 

 خواص الضرب : 6:2

 لمتماول الآن خواص الضرب لل  اللداد الطاي يلا وي  لما يل  :
 تاديليلا : ويذا ي م  إذا لان ح ، ب لددين طاي يينلمليلا الضرب لمليلا  .1

 ح. × ب = ب × صإن ح 

 لمليلا الضرب ترم يلا : ويذا ي م  إذا لامت ح،ب الداداً طاي يلا  .2

 ج( × )ب × ج=ا × ب( × صإن )ح

لمليلا الضرب تحتوي لل  ال مور المحايد : ولمور المحايد ص  لمليلا الضرب يو ال دد  .3
 =ح1 × ح=ح   ، ح × 1طاي ياً  صإمة :  " ام م  إذا لان حلدداً 1"

الخاويلا التوزي يلا : وي  خاويلا توزيا الضرب لل  الرما وي  تشير إل  حمة إذا لامت ح  .4
 ،ب،ج طاي يلا صإن :

 ج( × ب(+)ح × )ب+ج(=)ح × ا
خاويلا ضرب ال دد "وفر" : وي  تشير إل  حمة لمد ضرب حي لدد ص  ال دد وفر  .5

 صالمات  يو ال دد وفر 

 ح=وفر ×وفر  وفر=وفر/ × ح
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آخرون: اميلا اللداد لم لم  المرحللا اداتدائيلا د اليومس و يومس محم .1
 موضولاتها وحباليب تدريبها وتقويم ت لمها.

 رام لا القدس المفتوحلا             الرياضيات وطرائق تدريبها .2

امامين تاوضروس غال    ران ميشيل حما :دليل الم لم للتاب  .3
 ضيات للو  الثالث اداتدائ  .الريا

 محمد لاليلا و آخرون : الرياضيات الو  الثام  الرزب الثام   .4
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 أساليب تدريس القسمة في صفوف الحلقة الأساسية الأولى
 

 . النظرة الشاممة0
 

لاشككك أن موعككوو الخوارزميككات مككن الموعككو ات ال امككة مهككراً  سكك خ ام ا :  المســوغات 0.0
الم ككككرر مكككن معكككل الم ممكككين ومكككن معكككل ن ع كككم و مكككو الم ممكككين خا كككة   قام كككا وال  امكككل م  كككا 

 ل في.و جسي ها في وامع  مم م ا
لار عان كا عييرهكا مكن الخوارزميكات كالعكربت و كه ي هك    و ح ل خوارزميكة القسكمة أهميكة خا كة

 و مكيم م من  س يل   مم ن ع م وحل مشاكم مالما ة لمسا  ة الم ممين  مو  مفي  مماهج م 
 م ممو المرحمة ال ميا الج   في م ارس وكالة اليوث ال ولية. : الفئة المستهدفة 2.2
 حمقة  راسية واح ة م   ا سا  ين . : لمنشاط مخصصال الوقت 2.1

 ي ومع من ال ارسين  حقيق الم اجات ال الية ::   الأهداف 2.1

   رف مف وم الخوارزمية الرياعية .2
   رف ع ض الخوارزميات الم  مقة ع ممية القمسة. .2

  وهيف ع ض الخوارزميات في  جراء  ممية القمسة . .1

 . 6ت 5ت 1ت 1 ت2  رف موا   ماعمية القسمة  مو :  .1

    وهيف القوا   الساعقة في  مميات القسمة. .5

 
 خطة مقترحة لمنشاط: 0.5

 وزو ورمة ال مل  مو الم  رعين معل مو   ممامش  ا عومت كافٍ ع  ف  النشاط القبمي : -
 الاس   ا   مي ا.

ثم ي م  مفي   مش مائ  المشان الموعو ات الوار ة في الما ةيما النشاط الأثنائي : -
 وحل ال  ريعات في مجمو ات. الأمشنة

يوهف الم  رعون ما ور  في الما ة ال  ميمية لم الجة مشك ت  النشاط البعدي : -
 ن ع م.
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 . خوارزمية القسمة6
 

 : الخوارزمية  2:2
و جواب أمن العيامات لمو ول الي م يجة  من الخنوات ال ي  نعق  مي مجمو ة ةهي مجمو 
 ل ا  فة ال كرار في موامف مماثمة . ن ه   الخنواتعه مح  .  مماً 

 
ارزمية و خت خوارزمية  يجا  الج ر ال رعي ي تالجمعت: خوارزمية العربالخوارزمياتومن أمثمة 

 غير  لك.......  ير ...  لو يجا  المعا ف المش رك الأ
 

 :  خوارزميات القسمة 2:2
وي م ا ناء ه   الخوارزمية ئ ة ت    عر الخوارزمية القياسية في  جراء  ممية القسمة م روفة وشا

 النمعة.ق مف وم العرب ل ى عَ   أن ي  م
 

 

 القسمة -3
 

 المفاهيم :3-0

 ما جمف وم المقسوم  ت  المقسوم  ميه  ت  خارج القسمة ت  عامي القسمة ت ال حقق من  
 القسمة  ت  النرح الم كرر.

 

 التعميمات :3-6
 مو     المجمو ات فيكون  مقسوماً ا ر  م  ال  عير عم ا لة مسمة معع     ال م .2

 الما ج      ما ر كل مجمو ة .

 ( 2خارج القسمة أمل من المقسوم   ا القسمة  مو ) .2

المقسوم  ×في القسمة ع ون عاقٍ  م  ال حقق من خارج القسمة يكون ) خارج القسمة  .1
  ميه ( = المقسوم

 + العامي = المقسوم.المقسوم  ميه ( × يكون )ما ج القسمة  في القسمة مع عاقٍ  .1

 ( يكون الما ج مفس المقسوم .2 م  مسمة أي      مو ) .5

  م   جراء  ممية القسمة يكون العامي أمل من المقسوم  ميه  ائماً. .6

 ما ج القسمة يساوي     مرات نرح المقسوم  ميه من المقسوم. .7
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 الخوارزميات :  3-3  
  يجا  ما ج القسمة أفقياً. .2

 و ياً. يجا  ما ج القسمة  م .2

 اش قاق م ا ل ي مسمة من م ا لة عرب  .1

 ال حقق من  حة القسمة ع حويم ا  لو  ممية عرب . .1

 خوارزمية القسمة المنولة. .5

  جزئة مجمو ة من ال ما ر  لو مجمو ات  ييرة م ساوية. .6

  حويل م ا لة القسمة من ال ورة الأفقية  لو الرأسية . .7

  وهيف القسمة في حل مسائل لفهية  . .8

 

 قسمة في صفوف المرحمة الدنياال -4
 

 الثامي والثالث  مو المحو ال الي :  ال فيني م   ريس القسمة في 
 اولًا / في الصف الثاني :

 يتم تدريس مفهوم القسمة من خلال :
 المحسوس : . أ

ة المجمو ة يوهف الم مم المحسوسات في   ريس مف وم القسمة و لك من خ ل  جزئ
 م ساوية. زئيةالشاممة  لو مجمو ات ج

ال  مي  أن يوز  ا ( ممماً ثم أنمب من أح  22 رض مجمو ة من الأم م )أمثال / 
 عحيث ي ني كل  ممي  أرع ة أم م . فمكم  ممي اً يُ نو الأم م؟ 

 22ما    الأم م ؟  
 ما    الأم م ال ي سه ني ا لكل  ممي ؟ 

 أم ماً؟  ممي اً يهخ كم 
22 ÷ 1  =1 

لحسية الم شاع ة من أشياء من العيئة ال فية لم ممي  ح و ي رسخ في  هن مكرر الأمثمة ا
 ال ممي  مف وم القسمة.

 شبه المحسوس :  . ب

 ما ر ثم  1مجمو ات في كل مم ا  مثال/  زيزي  ال ممي  جزئ المجمو ة ال الية  لو
 كمل ما ع  ها أ



 خوارزمية القسمة

 5 

 
 و و    و و      و و    و و      و و

 و         و           و       و       و       
 

 ___     ما ر المجمو ة الكمية =___
 ____     ما ر كل مجمو ة = ____
 _________     المجمو ات الم كافئة الما جة =

 5=1÷25  ا 
 عحيث  عع أرعع  فاحات في نل نعق   ريب / وزو مجمو ة ال فاحات 

  كم نعقاً يمزم ؟
 

   

 
     ال فاحات كم ا =_________

 =_________ل فاحات في كل نعق     ا
 =_______ الأنعاق ال زمة    

 جممة القسمة 
                        =      =                    ÷ 
  

 ج : المجرد

 

 22=1×=            لأن              1÷22

 
 و ة الأ مية ) كل ال ما ر(المقسوم هو      ما ر المجم التوضيح  :

 زئية(ل ما ر في المجمو ة الواح ة ) الجالمقسوم  ميه هو     ا
 خارج القسمة هو     المجمو ات الجزئية الم كافئة 
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 1=          1÷     22جممة القسمة             
 المقسوم  ميه      =    خارج القسمة÷    المقسوم                      

 
 :   تدريب

  ما ر 1مسّم المجمو ة ال الية  لو مجمو ات م كافئة في كل مم ا 
 

                                         
 

 
 
 
 المقسوم =                                        
 المقسوم عميه = 
 خارج القسمة = 
 
 

 تدريب :
 فإن جممة القسمة هي  :     ( 1) خارج القسمة( و 7( والمقسوم  ميه )22  ا كان المقسوم ) 

 كككككككككك  =    ككككككككككك÷   ككككككك        
 

أركان جممة القسمة وي رف أن المقسوم هو أكعر    رف ال ممي وهك ا مكرر ما سعق ح و ي
     في جممة القسمة ولا   م ع  ممية القسمة عخا ية ال ع يل.

 
 

 ن خلال الأمثمة التالية :ربط عممية القسمة بالضرب م
 

 25=  5×   1لأن         5= 1÷ 25
 25=  1×  5لأن          1= 5÷ 25
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(  هي  ممية  كسية لمعرب 1ال ممي  أن  ممية القسمة )   رف كرار ما سعق  ح و ي
 وم حقق من  حة القسمة ع حويل م ا لة القسمة  لو م ا لة عرب  .

 
21    ÷6     =1   

 21=    1×  6ت         21=   6×  1   ال حقق      
 

 ال وعيح / لاحه أن  ممية القسمة هي  ممية  كسية لمعرب أي أن 
 

 المقسوم  ميه = المقسوم .×   خارج القسمة   
 

 اس خ ام فكرة النرح الم كرر في  يجا  ما ج القسمة 
 مثال / 

  22كم خمسة في ال    
 ؟ 5كم مرة نرحما ال                                25=  5   -22
 مرات 1الجواب                              22=5   -25
 1=       5÷22أي أن                              5=  5   -22
5  -   5     =2                             
 

  من كل ما ج ح و   عح  ممية ال وعيح /   م  ممية القسمة هما عإجراء نرح لمفس ال  
 النرح في آخر مرة مساوية  فراً.

 
   ريب / اس خ م فكرة النرح الم كرر في  يجا  ما ج القسمة 

27÷9                          =27  -    9   = 
 

                                             -  9 = 
 

                                              - 9 = 
 

 =  27    ال س ات في ال    
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 إيجاد ناتج القسمة في مسائل لفظية بسيطة
 

 ( ؟6مثال / كم ث ثة في ال    )
 ال وعيح / مج  الما ج من خ ل  كوين م ا لة القسمة

 المقسوم  ميه = خارج القسمة÷ المقسوم
6÷1=2 

 يساوي    12/     الخمسات في ال     2مثال 
                    ÷                     = 
 

 تكوين جممة قسمة من عائمة أعداد معطاة
 (222121مثال / كوّن جمم ي مسمة من الأ  ا  )

 1=1 ÷22ت     1 = 1÷22
 

ال وعيح / م حه أن المقسوم يثعت في الحال ين ولكن المقسم  ميه وخارج القسمة ي عا لان 
 22( من مواسم ال     1ت    1والمقسوم  ميه    ) 22وم ال    سأماكم ما فالمق

 
 

 ال ورة الثامية لجممة القسمة 
 

 مثال / ج  ما ج القسمة فيما يمي:
        

4 
 

64 6 
  

 
 

ال وعيح ه   ا شارة   قُرأ )  قسيم أو  مو(
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  ويوعع المقسوم أسفم ا والمقسوم  ميه عجامعه وخارج القسمة فوق ا شارة
        

خارج 
 القسمة

 

المقسوم  المقسوم 
 عميه

  
 

                                1=9÷27  ريب 
 
 

 
 

 
في الصف الثالث يتم تدريس نفس مفهوم القسمة وخوارزمية القسمة حسب 

 الخطوات التالية :
 الثاني . باستخدام المحسوس كما ورد في الصف  -أ                
 باستخدام شبه المحسوس كما ورد في الصف الثاني ص من الكتاب   -ب             
 مفهوم الباقي في معادلة القسمة:  -ج               

 :شبه المحسوس  
  ما ر ثم أكمل: 1مثال / حوّن  مو كل 

  ر المجمو ة الكمية )      ما   22المقسوم =                                        
 ) عدد عناصر المجموعة الجزئية(  3المقسوم عميه =                                         

 ) عدد المجموعات المتكافئة (   3خارج القسمة =                                              
 2العامي =                                                               

 
 2و العامي  1= 1÷  22جممة القسمة 

 ما ر و  م ر واح  خارج المجمو ات  1مجمو ات في كل مم ا  1ال وعيح / م حه وجو  
 2و العامي  1فيكون خارج القسمة 

        
3 

 

67 9 
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 . ثم أكملمجموعة عناصر  6تدريب / حوط كل 
                                          

 كككككالمقسوم= ككككككككككك                                             
 ككك                                   مقسوم  ميه = كككككككككككككال                                        
 كككك   ككقسمة = كككككككككخارج ال                                         

 ك   العامي ككككككككككك                                                          
 كك  و العامي كككككككككككككك =  كككك÷  جممة القسمة / كككككك  

 
 أن العامي  ائماً  أ ير من المقسوم  ميه.  كرار ما سعق ح و ي حه

 المجر   –ب 
 2و العامي   1=  2÷ 7
 
 

 ؟  7كم اثمين في ال    التوضيح / 
 اثميمات  1

 2( = 2× 1)  -7كم يكون العامي ؟ 
  2و العامي  1خارج القسمة

 م حه / أن القسمة   عمن ) عرب ثم نرح (
 
 

 =                 4÷ 01تدريب  :    
 ؟ ككككككككك أرع ات22كم أرع ة في ال    

 ( = ككككككككككككككك1×2)  – 22كم يعقو ؟ 
 خارج القسمةككككككككككككككك و العامي ككككككككككككككككك 

 
 
 

        3  
        7 

- 
        6 

6 

        0  

        
6 

 

     01 
- 

     8 

4 
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 ثانياً / قسمة عدد من منزلتين عمى آخر من منزلة واحدة
 
 

 6÷  18مثال / ج  ما ج 
 عشرات(6=6÷  48ح / نقسم أولًا العشرات )التوضي

 ثم نضرب ونطرح 6نكتب فوق العشرات العدد 
 نقسم ثانياً الواحدات ثم نضرب ونطرح

 والباقي صفر 4فيكون خارج القسمة = 
 وهكذا أمثمة أخرى حتى يتقن التمميذ خوارزمية القسمة

 واحدةمنازل عمى عدد من منزلة  3نستخدم نفس الطريقة في قسمة عدد من 
 

خر من منزلة واحدة مع د من منزلتين أو ثلاث منازل عمى آثالثاً / قسمة عد
 :الباقي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  6أصغر من المقسوم عميه  0اقي المقسوم عميه                الب 3أصغر من  6الباقي 
 

ن يكون العامي    اً  حيحاً أكعر من ان العامي ليس  فراً وع لك يمكن أال وعيح / لاحه 
 ( ولكن يكون العامي  ائماً أمل من المقسوم  ميه.------ت222 فر )

 

4 6  
8 4 6 
- 4  
8 1  
-8   
1   

4 6 4  
9 4 8 6 
 - 8  
 4 

-4 
  

9 
-8  

 
 

 

 الباقي             0

6 0  
8 3 3 
- 3  
8 1  
-6 1  
  الباقي 6
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 رابعاً/ حل المسائل المفظية المنتمية لمقسمة
 .فقيرة عال ساوي أسر  5شيقً   مو  515و رجل مثال / وزّ 

 ما م يب كل أسرة؟
 التوضيح / لابد لحل المسألة الحسابية من خطوات وهي :

 ف م المسهلة . .2

 اع كار خنة الحل . .2

  مفي  الحل . .1

 مراج ة الحل .1

 ية عماءً  مو ف مما لممسهلةمو ح ي  موو ال م .5
 معمغ ؟مع الرجل ؟  ما ا يري  أن يف ل ع  ا المعمغ ؟ لمن سي ني ال ال ي كم المعمغ

 ما موو  ال ممية الم وم ة لمحل؟
 شيقً  .    227= 5÷515الحل : 

 
 

 
 
 

 المراجع
 

 
 _ خوازرميات الجمع والطرح والضرب والقسمة .0

 0999مي د. مصطفي الغراب         .math.1/99          vt1معهد التربية  
 مان. قسم التعميم .. ع 6117/6118_ خطة دعم برنامج التعميم في غزة 6
 
 

 



 وكالـة الغـوث الدوليـة

 والتعميــمدائرة التربية 

 ـزةــــــــــوي غــمركز التطوير الترب

 

 لتأهيل المعممين سمسمة الدورات التدريبية

أساليب تدريس الكسور في صفوف الحلقة 
 الأساسية الأولى 

 تخصص
 المرحلة الدنيا

 إعداد:
 مركز التطوير التربوي

6102 - 6102 
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 أساليب تدريس الكسور في صفوف الحمقة الأساسية الأولى 
 

 النظرة الشاممة: 0
 

يعتبر تددريس الكسدور  دل اللر مدب اابتداايدب الدد يا لدن اللولدو ات التدل يب دك  ميمدا الك يدر لدن 
اللمارات  دل اللرا دل الق  دب ف و دل ادمر اللر مدب يدتم تددريس ل لو دب لدن اللعداايم والتعليلدات 

 .مات العققب بالكسور  واللساال
 

ادة وي ددد بعددض لعملددل اللر مددب اابتداايددب تددعوبب   ددل تدددريس اددمر الو دددة وقددد  ددا ت اددمر اللدد
 لتمبل  ا ات اللعملين  تك يستطيعوا ت  يق الأاداف الل شودة .

 

 الأهداف :  0.0 

 :الأاداف : يتوقع أن تت  ق الأاداف التاليب 
 الخوارزليات مات العققب بالكسور  .التعرف  مك اللعاايم والتعليلات و  -1
 الخ. ------التعرف  مك طري ب تدريس ال تف والربع وال مث والعشر -2
 خطوات تدريس لعموم الكسر بتعب  الب . ت ديد -3
 تلييز الكسور اللتكا اب وطري ب تدريسما .  -4

 

 الفئة المستهدفة :  6. 0

الد يا  اابتداايباللر مب ام لعملو العاب اللستمد ب لن التدريب  مك امر اللادة التعميليب 
 المين يعلمون  ل لدارس الوكالب بغزة .

 
 الوقت المخصص :  3. 0

 لشغل تربوي للدة  قث سا ات .
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 خطة التنفيذ المقترحة : 4. 0

  شاط قبمل: 1. 4. 1
ما توزع اللادة مك  العاب اللستمد ب قبل لو د ال م ب بوقتٍ كافٍ كل يتلك وا لن ااطقع  مي

 ودراستما .
 
 ثنبئي : النشبط الأ 6. 4. 0

 يتم ت عيم اللشغل التربوي لن خقل الخطوات التاليب : 
  نتمياب اللشاركين ول اقشتمم  ل أاداف اللادة ال ظريب ول توااا ول اولب الإ ابب  -1

 أسامب اللشاركين واستعساراتمم .
 . ي عم اللشاركون الأ شطب العلميب اللتلل ب  ل امر اللادة -2
 تعرض كل ل لو ب إ تا ما ألام ب يب الل لو ات . -3
   ول لولوع الكسورطط درسيه يطمب قااد ال م ب التدريبيب لن اللعملين إ داد خ -4

 

  النشبط البعدي : 3.  4.  0

 لتابعب اللتدربين  ل اللدارس . -1
 زيارات تعيب . فت عيم دروس تدريبيب -2
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 : الكسور6

 

 المفاهيم :0:6

 التكا ؤ . –التساوي  -شرطب الكسر –الل ام  -سط الب  -أ ( الكسر 
 

 التعميمات :6:6
الكسر العادي او  دد يعبر  ن ل لو ب  زايب لن ل لو ب كميب تل ل الو دة يكتب  -1

  مك تورة أ/ب   أ يسلك البسط ف ب يسلك الل ام .
   د قرا ة كسر  ادي  بدأ ب را ة البسط  م الل ام . -2
 ن  دد لعطك   سم العدد  مك ل ام الكسر.ل 1  د  ساب قيلب كسر بسطه  -3
 إما لرب بسط ول ام كسر  ل  عس العدد ي تج كسر لكا ئ . -4
 إما قسم بسط ول ام كسر  مك  عس  العدد ي تج كسر لكا ئ . -5
 يو د  دد غير ل دد لن الكسور التل تكا ئ كسراً لعمولاً  . -6
 الأكبر .   د الل ار ب بين كسرين لت ا سين  الكسر المي بسطه أكبر او -7

 ) الكسران الممان لملا  عس الل ام يكون أكبرالا ما البسط الأكبر ( -8

 ) الكسران الممان لملا  عس الل ام يكون أتغرالا ما البسط الأتغر ( -9

   د الل ار ب بين كسرين لملا  عس البسط  الكسر المي ل اله أتغر او أكبر . -11
 يب كملا تغر قيلب الكسر.   د ت سيم الوا د كملا ازداد  دد الأ زا  اللتساو  -11
 إما تساوى البسط والل ام  ل الكسر  إن الكسر يع ل الوا د الت يح . -12
 الترتيب التتا دي يبدأ بالكسر المي بسطه أتغر  ل  الب الل الات اللتساويب . -13
 أكبر  ل  الب الل الات اللتساويب . هالترتيب الت ازلل يبدأ بالكسر المي بسط -14

 

 الخوارزميات :  3:6  
 . قرا ة الكسر 
 .كتابب قيلب الكسر بالأرقام وال روف 
 . الل ار ب بين كسرين 
 . تل يل كسر 
 .ًتعيين وكتابب كسراً أو كسور تكا ئ كسراً لعمولا 
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 . الترتيب التتا دي لمكسور 
 . الترتيب الت ازلل لمكسور 
 . إكلال لتتاليات كسريب 
 . إي اد كسور لتكا اب 
 . يظمل كسوراً لتكا اب 

 

 كسور في صفوف المرحمة الدنيا :ال- 3 
 الأول والثاني والثالث . وفيتم تدريس الكسور في الصف

 أواً :  ل التف الأول   1:3
 تدريس لعموم ال تف. 1:1:3

يوظف اللعمم الل سوس ويستعين بأشكال ل تظلب لن الورق كاللستطيقت  المحسوس : -أ
قسلين لتساويين  م يسأل الطقب لاما  عم ا واللربعات والدواار ويطوي كقً ل ما وي سله إلك 

بالورقب ؟ ال واب قسل ااا إلك قسلين .  م يسأل أي ال سلين او الأكبر؟  ي يب الطقب 
 ال سلان لتساويان ويؤكد ملك بتطبيق ال سلين  .

 لاما  سلل كل قسم لن الورقب ؟
 ال واب "  سليه  تف الورقب" واكما يطرح اللعمم الأل مب الأخرى 

( يعرض اللعمم شبب الل سوس  ن طريق  رض الأل مب  شبة المحسوس ) الرسومات -ب
 التاليب .
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 )ج( المجرد:
 يكتب اللعمم  تف بالأرقام وال روف وكملك ي وم الطقب بالكتابب بالأرقام وال روف.

 

 )د( قراءة الكسر:
 ي رأ اللعمم الكسر بعدة طرق  ل ل  تف أو وا د لن ا  ين.

 

 المجموعات  6:0:3
 المحسوس:  .0
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ي ددوم اللعمددم بعددرض ل لو ددب لددن الع اتددر ال سدديب وي سددلما  إلددك قسددلين لتسدداويين  ددم 
يطرح ل لو ب لن الأسامب  مك التقليم ويولدح أن الل لدو تين لتسداويتان و أن  كدقً 

 ل ما  يسلك  تف .

 شبه المحسوس :   .6
  ن طريق  رض الأ شطب التاليب 

 
 

 

 ي وم بت عيم كتابب الكسر وقرا ة الكسر كلا سبق :: المجرد   .2

 
 

 ويتم تدريس الربع ب عس الخطوات الساب ب .
 

 في الصف الثاني يتم تدريس الثمث والثمن والعشر 6:3
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 تدريس الثمث 0:6:3
 يتم توظيف الل سوس  بعرض ل لو ب لن اال مب كلا سبق  ل تدريس ال تف  . -1   

 ام شبه  الل سوس كلا  ل الأ شطب التاليب  .يتم تدريس ال مث باستخد-2
 

 
 

 

 
 

 يقوم المعمم بكتابة الثمث بالحروف والأرقام .   6:6:3
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 تدريس المجموعات  – 3
: ي وم اللعمم بتوظيف الل سوس كلا سبق  ل تدريس ال تف  باستخدام المحسوس . أ

 بالتف الأول .

 كلا  ل الأ شطب التاليب : باستخدام شبه المحسوس . ب

 
 

 ي وم اللعمم بكتابب ال مث بالأرقام وال روف   . ت
 

في الصف الثالث يتم تدريس مفهوم الكسر والكسور المتكافئة ومقارنة  3:3
 الكسور .

 -يتم تدريس مفهوم الكسر حسب الخطوات التالية : 0:3:3
 أواً : باستخدام الل سوس كلا ورد  ل التف الأول وال ا ل .

: باستخدام شبب الل س ًً  وس كلا  ل الأل مب : ا ياً



 أساليب تدريس الكسور07- 

 11 

 
 

 

 



 أساليب تدريس الكسور07- 

 11 

 
 

 



 أساليب تدريس الكسور07- 

 12 

 
 

 تدريس باستخدام المجموعات : 6:3:3
 باستخدام المحسوس :  (0

تقليم لن التف        5ي وم اللعمم بعرض ل لو ب لن الأل مب ال سيب كأن يخرج الطالب 
 ب ات   م يطرح ل لو ب الأسامب  : لا  دد التقليم؟ 3أواد  و  2

 لا  دد الب ات ؟                   لا  دد الأواد؟أ. 
 ب. اكتب  دد الكسر المي يل مب  دد الأواد لن التف:_________

 أكتب الكسر المي يل مب  دد الب ات لن التف:____________    
 باستخدام شبه المحسوس : (6
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  قراءة الكسر وكتابته 3:3:3
 يلكن قرا ة الكسور باستخدام الخطوات التاليب :

 

شدديا  الل سوسددب وشددبه الل سوسددب  مددك الأطعددال ل رو ددب بددالرلز الدددال  مددك  ددرض الأ  .1
 دل البدايدب ان يكدون  يرا دلال ز  اللدأخوم ل مدا لدع قدرا ة الرلدز  دل كدل  دال وي دب أن 

 البسط  ل رلز كل كسر او الوا د  تبدأ ل قً بالكسور

 

 

 

 

 . 8/11,  7/9لكسور ل ل إلخ لأ ه يتعب  مك الطقب قرا ة ا         

 

يشددرح اللعمددم لمطددقب  كيعيددب كتابددب الكسددر  بتولدديح الل ددام بأ دده  دددد الأ ددزا  اللتسدداويب  .2
 أ دهالكميب التل ي  سم إليما الوا د التد يح أو الل لو دب الوا ددة وتولديح لعمدوم البسدط 

  دد الأ زا  اللأخومة لن الأ زا  الكميب كلا  عطل لعملوم خط الكسر .

الطقب  مك قرا ة وكتابب الكسدور باسدتخدام العديدد لدن الأشديا  الل سوسدب وشدبه  تدريب .3
الل سددوس كالدددواار والل م ددات واللربعددات ولو ددات الكسددور والتددل ت  سددم  كددل ل مددا إلدددك 

 يعبر  ن الشكل اللعروضلن الطقب كتابب الكسر المي  ويطمبأ زا  لتطاب ب 

 

 ( 1)  شاط  لمل
خطب درسيب لتدريس  بإ دادبع ل لو ات ت وم كل ل لو ب ي سم اللتدربون إلك أر   .1

 لعموم الكسر.

 تعرض كل ل لو ب الخطب الدرسيب التل قالت بإ داداا. .2

 ي اقش قااد ال شاط لع الل لو ات لا تم التوتل إليه ويتم تعديل الخطط. .3

 تعلم الخطط  مك اللشاركين لقستعادة ل ما. .4
  تدريس الكسور  المتكافئة    3:3
 كما يمي :  ويتم
 باستخدام المحسوس :  . أ

1 

2 

1 

3 

1 

4 

1 

6 

7 

9 

8 

11 
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 أخم قرتاً داارياً و  سله إلك قسلين لتساويين و  ص كل  تف قطعب لست مب    تل 
 و كرر العلميب  مك قطع تل ل أرباع ال رص الوا د وأسداسه وأ لا ه وأ شارر .½  مك 

 : يلكن توظيف شبه الل سوس كلا يمل : م شبه المحسوساباستخد . ب
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 الكسور :  لوحة
لوحة الكسور يمكن تعزيز مفهوم تكافؤ الكسور باستخدام لوحة الكسور التالية كما هو 

 مبين :

 
 

 

 ل ار ب الكسور :      5:3:3
 توظيف الل سوس كلا  ل الل ال .
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 ثانيا : شبه المحسوس 
 ي وم اللعمم بعرض ل لو ب لن الأل مب والرسولات لتوليح لعموم شبه الل سوس .

 
 :ثالثاً المجرد

 يلكن ااستعادة لن الكسور اللتكا اب لمل ار ب بين الكسور 
 

 ترتيب الكسور
 يلكن ااستعادة لن ل ار ب الكسور  ل ترتيب الكسور تتا دياً او ت ازلياً.

 ل ال : 
 تتا دياً ½  ف ¾ ف  1ف ¼رتب الكسور التاليب 

 
 :(   6عممي )  نشاط 

ت ب يث ت وم الل لو ب الأولك بت ديد اللتطمبات ي سم اللتدربون إلك  قث ل لو ا
 الأساسيب لتدريس ترتيب الكسور الل لو ب ال ا يب  ت وم بخطوات  رض التعمم ال ديد.

 و الل لو ب ال ال ب : ت وم بإ داد أ شطب الت ويم الختالل للولوع ترتيب الكسور .
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  المراجع

 

 
 

 ات وطرائق تدريسهاجامعة القدس المفتىحة           الرياضي (1

بنية الأعداد لمعلمي المرحلة      يىنس محمد اليىنس   (2

 الابتدائية الدنيا

 زهير مجد  وآخرون               الرياضيات للصف الثالث (3
 

 

 

 
 
 



S

 وكالـة الغـوث الدوليـة

 دائرة التربية والتعميــم

 ـزةــــــــــوي غــمركز التطوير الترب

 

التدريبة لمعممى المرحمة الابتدائية  سمسمة الدورات
 الدنيا

 

 القراءة وأنىاعها وطرائق تدريسها

 تخصص
 المرحلة الدنيا

 إعداد:
 مركز التطىير التربىي

6102 - 6103 
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 وطرائق تدريسها االقراءة وأنواعه
 النظرة الشاممة 

 المسوغات : 0:0
القراءة عممية عقمية ، انفعالية ، نفسحركية تشمؿ تفسير الرموز ، والرسوـ التي يتمقاها القارئ عف 
طريػػؽ عينيػػو ، واهػػـ المعػػاني ، والػػربط بػػيف ال بػػرة السػػابقة وهػػنت المعػػاني ، والاسػػتنتاج ، والنقػػ  ، 

 ـ ، والتنوؽ ، وحؿ المشكلبت . والحك
 إف مفهوـ القراءة ق  تطور عمى مرور الزمف ، ويمكف تم يص اكرة هنا التطور اي العبارة الآتية  

)كػػاف الطفػػؿ يػػتعمـ ليقػػرأ ، لآػػـ رػػار الآف يقػػرأ ليػػتعمـ ق ، ولكػػي تحقػػؽ القػػراءة أهػػ ااها اػػي الحمقػػة 
 . ـ المهارات الرئيسة التاليةينبغي أف ته ؼ إلى تعمالأولى وتتفؽ مع مفهومها ، 

تمييػػز الكممػػات المكتوبػػة اػػي سػػياؽ العبػػارة ، وربػػط كػػؿ منهػػا برػػورتها ويترتػػب عمػػى هػػنا نطػػؽ -
 الكممة عن  رؤية رسمها .

 ربط المعنى بالرمز ، أو ما يترتب عميو اهـ العبارة .-
 قراءة ع ة جمؿ ت ور حوؿ المعنى المترؿ ويترتب عميو اهـ معاف متكاممة .-
التمييز لكممات مفر ة ، وهي مرحمة مف التمييز أكلآر تفوقاً مػف الأولػى ويترتػب عميهػا الانطػلبؽ -

 اي القراءة.
تمييػػز الكممػػات اػػي مػػا ة لػػـ يسػػبؽ رؤيتهػػا، ويػػ تي نتيجػػة لتمييػػز الحػػروؼ المفػػر ة وربػػط الحػػرؼ -

ة الكممػات والجمػؿ بروتو ورسمو ، أو يترتب عميو الق رة عمى قراءة مػا ة إاػااية ، لآػـ تػ تي كتابػ
 اتلآبت المهارات المقرو ة ، وتمكف التممين مف إتقاف مهارات ج ي ة .

 
 الفئة المستهدفة : 6:0

 معممو الحمقة الأساسية ال نيا العامميف اي م ارس وكالة الغوث بغزة.
 الوقت المخصص: 1:0

 م تها لآلبث ساعات .حمقة  راسية واح ت 
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 الأهداف: 1:0
 مشاركة اي هنا النشاط بموغ النتاجات التعميمية / التعممية التالية :مف المنتظر بع  ال

 التعرؼ عمى أنواع القراءة مف حيث الشكؿ و الأ اء . -أ
 استقراء مفهوـ القراءة الرامتة و مزاياها و عيوبها .  -ب
 معراة كيفية ت ريب الطلبب عمى القراءة الرامتة اي رفوؼ المرحمة الأولى . -ج

 عمى مفهوـ القراءة الجهرية و مزاياها و عيوبها .   _ التعرؼ
 هػ _ معراة كيفية ت ريب الطلبب عمى القراءة الجهرية اي رفوؼ المرحمة الأولى .

 عمى مفهوـ القراءة للبستماع و مزاياها و عيوبها . و_ التعرؼ
 ي _ معراة كيفية ت ريب الطلبب عمى القراءة للبستماع اي رفوؼ المرحمة الأولى .

 
 خطة تنفيذ النشاط  1:0

 
 النشاط القبمي : 0: ::1

مف  فيالمت ربإع ا  و توزيع ورقة العمؿ ال ارة بالنشاط  قبؿ موع  الحمقة بوقت كاؼ لتمكيف 
 وتسجيؿ ملبحظاتهـ قبؿ مناقشتها مع قائ  النشاط ألآناء التنفين  الاطلبع عميها

 
 ثلاث ساعات كما يمي : تهامدة سيدرا ةلنشاط خلال حمقالأثنائي: ينفذ االنشاط  6:1:0

 
 : يمي يناقش قائ  النشاط مع المت ربيف ما

  ملبحظاتهـ حوؿ ورقة العمؿ بناء عمى قراءتهـ المسبقة 
 . أنواع القراءة مف حيث الشكؿ و الأ اء 
  . مفهوـ القراءة الرامتة و مزاياها و عيوبها 
  ؼ المرحمة الأولى .معراة كيفية ت ريب الطلبب عمى القراءة الرامتة اي رفو 

  تنظيـ جمسة تعميـ مرغر حوؿ كيفية تنظيـ )تنفين و تقويـ و متابعة ق  أوجو النشاط
 المتعمقة بالقراءة الرامتة .

 . مفهوـ القراءة للبستماع و مزاياها و عيوبها 
 . معراة كيفية ت ريب الطلبب عمى القراءة للبستماع اي رفوؼ المرحمة الأولى 

  مرغر حوؿ كيفية تنظيـ )تنفين و تقويـ و متابعة ق  أوجو النشاط تنظيـ جمسة تعميـ
 المتعمقة بالقراءة للبستماع .
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 . مفهوـ القراءة الجهرية و مزاياها و عيوبها 
 . معراة كيفية ت ريب الطلبب عمى القراءة الجهرية اي رفوؼ المرحمة الأولى 

 
 النشاط البعدي: 1:1:0

 لمعممي الرؼ اللآالث الأساسي الج   و نوي الحاجة تنظيـ لآلبلآة  روس ت ريبية       
) قراءة ااهمة ، قراءة تحميمية ، قراءة ناق ة ق  لزيا ة ق رة المعمميف المت ربيف عمى تطبيؽ  

 آلية تنظيـ  روس القراءة برورة جي ة .  
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 الإطار النظري
 وطرائق تدريسها االقراءة وأنواعه

 أنواع القراءة
إلى لآلبلآػة أنػواع هػي القػراءة الرػامتة و القػراءة الجهريػة والقػراءة للبسػتماع كمػا تنقسـ القراءة      
 يمي : 

 أولا : القراءة الصامتة 
هػػي القػػػراءة التػػػي يػػػ رؾ بهػػػا القػػػارئ المعنػػػى المقرػػػو  بػػػالنظرة المجػػػر ة مػػػف النطػػػؽ أو الهمػػػس أو 

ا القػارئ المعنػي المقرػو  تحريؾ المساف أو تحريؾ الشفة ، إنها قراءة العيف والعقػؿ التػي يػ رؾ بهػ
 بسرعة و  قة .

 
 مزايا القراءة الصامتة :

 القراءة الرامتة قراءة الحياة الطبيعية . .1
 القراة الرامتة تنمي الق رة عمي الفهـ والتركيز وزيا ة التحريؿ . .2
 هي قراءة اقترا ية مف حيث الزمف والجه  والطاقة . .3
تجمب السرور والاستمتاع ويتعامؿ ايها  توط  العلبقة بيف القارئ ومرا ر القراءة اهي .4

 الطفؿ بحرية مع نفسو .
 ايها احتراـ لشعور الآ ريف . .5
 تتيح الفررة لترقية الفهـ ، وتنوؽ المقروء ، وتوسيع مجالو . .6
 تعو  الطفؿ الاطلبع ، والاعتما  عمى نفسو اي اهـ المقروء . .7
 هي طريؽ الإع ا  لمقراءة الجهرية . .8
 النطؽ والكلبـ بعامة . هي وسيمة لإ فاء عيوب .9

 
 : عيوب القراءة الصامتة

 تساع  عمى شرو  النهف وع ـ التركيز والانتبات . .1
 ايها إهماؿ لرحة النطؽ وع ـ العناية بالمفظ . .2
لا تعطي اررة لممعمـ لمعراة مواطف الاعؼ والقوة بالأ طاء القرائية ل ى الطلبب و  .3

 معالجتها .
 ى مواجهة المواقؼ الكلبمية الحياتية .قراءة ار ية لا تساع  الأطفاؿ عم .4
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 القراءة الصامتة في الصف الثالث : ىأساليب تدريب الأطفال عم
 بطاقة تنفين التعميمات . .1
 بطاقة ا تيار الإجابة الرحيحة . .2
 بطاقة ا تيار العنواف المناسب مف ع ة عناويف مقترحة . .3
 بطاقة إعا ة ترتيب ع   مف الجمؿ لت ليؼ اقرة مترابطة . .4
 بطاقة ترنيؼ الكممات . .5
 بطاقة الإجابة عف سؤاؿ واح  . .6
 بطاقة التكميؿ . .7
 بطاقة الألغاز . .8
رنا يؽ القرص : حيث تكتب مجموعة مف القرص الرغيرة عمى بطاقات وتقص  .9

البطاقات وتواع غير مرتبة اي رن وؽ ويقرأ كؿ طفؿ أجزاء قرتو قراءة رامتة 
 ويعي  ترتيبها .

لطفؿ القرة قراءة رامتة ويجيب عف الأسئمة التي بطاقات الأسئمة : يقرأ ا .11
 تحتها .

بطاقات الأسئمة : يقرأ الطفؿ سؤالو مف البطاقة بع  توزيع البطاقات اينظر  .11
 إجابة نلؾ السؤاؿ ايقرؤت وهكنا أرحاب الإجابات اي بطاقاتهـ ليروا مف منهـ ل يو

 
 طرق تدريس القراءة الصامتة :

ؼ المرحمة الابت ائية الأولي امنها القراءة الرامتة التي تسبؽ تتنوع القراءة الرامتة اي رفو 
 القراءة الجهرية ويحسف ايها التالي :

 وعرض بطاقات الكممات الرعبة قرائيا.ً _مق مة قريرة لمتشويؽ ولإع ا  الطفؿ نفسياً .
 قراءة ال رس قراءة رامتة وتح ي  الوقت المناسب لها.ب_تكميؼ الأطفاؿ 
 حوؿ الفهـ العاـ لمنص. ة سابقاً للئجابة عميها بحيث تكوف وااحة ومح  ة _توجيو أسئمة مع

 _الانتقاؿ إلى القراءة الجهرية .
أما اي القراءة الموجهة الحرة البب  مف ا تيار المواوع المناسب وتح ي  ما ة القراءة وزمنها لآـ 

ة التي ألآارتها القراءة يناقش المعمـ الأطفاؿ ايما  في عميهـ ويسمح لهـ بحرية توجيو الأسئم
 والتعبير عما قرأوا مع توجيو المعمـ .

وعمى المعمـ الإكلآار مف كمية الما ة المقروءة والتقميؿ مف الوقت المح   ونلؾ لت ريب الأطفاؿ 
 فهـ والاستيعاب .بال ونةعمى سرعة القراءة  المقر 
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 توجيهات لمقراءة الصامتة :
 القراءة الرامتة اي المرحمة الابت ائية الأولي منها :هناؾ أمور لاب  مف مراعاتها لإنجاح 

 _انتقاء المقروء بعناية ، ليغري المتعمـ ويجنبو شكمو ومواوعو .
 _أف يكوف المقروء  الياً مف غريب المفظ .

 _أف يترؼ المقروء بسهولة الأسموب وبساطة الفكرة .
 _المراف المتوارؿ عمى القراءة الرامتة .

 ة لمقراءة الرامتة ._ت ريص كتب إاااي
 _تح ي  مسئولية التلبمين بع  القراءة الرامتة البب  مف إشعارهـ أنهـ مسئولوف عف اهـ المقروء .

 
 : القراءة للاستماع : نياثا

هػػو أف يقػػرأ شػػ ص ويسػػتمع إليػػو آ ػػروف  وف أف يتػػابعوا بػػالنظر مػػا يقػػرأ اػػي كتػػب ممالآمػػة ، ويػػتـ 
الاسػػتماع بالإنرػػات والفهػػـ واا راؾ المسػػموع مػػع مراعػػاة آ اب الاسػػتماع ، والغػػرض منهػػا تعويػػػ  
الأطفاؿ حسف الإرغاء وحرر النهف ومتابعة المتكمـ وسرعة الفهـ والاستيعاب عف طريؽ الفهـ 

 .اقط 
 دور المعمم في توظيف القراءة للاستماع:

 حتى يقوـ المعمـ ب ورت اي تعميـ الأطفاؿ الاستماع يجب عميو أف :
 _ي رؾ أهمية الاستماع اي الحياة ، وينمي عن  الأطفاؿ الإحساس بهنت الأهمية .

 وهنا يمكف أف يت تى مف  لبؿ :_يعي عا ات الاستماع الجي  مف انتبات و قة 
 ح ث بالإقباؿ عميو ، والرغبة اي الاستماع إليو .إشعار المت 
 . التعبير عف المتعة ، والتق ير لح يث المتح ث 
 . تجنب مقاطعة المتح ث 
 . توجيو أسئمة لممتح ث بع  الانتهاء مف التح ث 
 . النظر إلى المتح ث اي ألآناء التح ث 
 . الجموس الها ئ 
 . ع ـ تحريؾ الأي ي 
 . التفكير ايما يسمع 
 لأطفاؿ لمنشاط مف  لبؿ استعماؿ الرور ، أو الأروات ، أو است  اـ أسموب يهيئ ا

 المفاج ة اي شيء ما كإسماعهـ روتاً أو نشي اً لـ يكونوا سمعوت قبلًب .
 . يتجنب الانتبات المرطنع حتى لا يكتشفو الأطفاؿ 
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  يعقب الاستماع المناقشة بحيث يتامف النقاش تح ي  ه ؼ المتح ث وتنكر النقاط
 لمهمة اي الح يث.ا
 : يمـ بالمهارات المطموبة اي عممية الاستماع والتي تتملآؿ اي 
 . إ راؾ قر  القارئ ، وهنا يتطمب اهماً  قيقاً لما يقرأ 
  إ راؾ معاني الكممات ، وتنكر تمؾ المعاني ، واستنتاج معاني الكممات غير المعرواة

 مف السياؽ والمحتوي عن  السماع .
  راؾ العلبقات ايما بينها .اهـ الأاكار ، واا 
 .معراة الفكرة الرئيسة 
 . الحكـ عمى ما تـ الاستماع إليو 
 . تم يص ما سمع ، مع المحااظة عمى الأاكار الرئيسة 
 . المكوث مستمعاً لم ة زمنية تناسب عمر المتعمـ 

 
 طريقة تدريس القراءة للاستماع:

 ا ة ج ي ة .ا تيار الما ة مف قبؿ المعمـ /التممين بحيث تكوف الم 
 . إتاحة وقت كاؼ لمت رب عمى قراءة الما ة قبؿ الشروع اي إسماع الآ ريف لها 
 . تق يـ اكرة موجزة عف المواوع وجوّت قبؿ الشروع بالقراءة 
  القراءة الجهرية الجي ة . شروطقراءة الما ة مع مراعاة 
 . مناقشة المقروء بقر  التلآبت مف الفهـ لممواوع  

 
 الجهرية القراءةثالثا : 

هي القراءة التي ينطؽ ايها الكلبـ بروت مسموع مع مراعاة قواع  المغة ، ورحة النطؽ ، 
 وسلبمة الكممات ، واا راج الحروؼ مف م ارجها ، وتملآؿ المعنى .

 مزايا القراءة الجهرية:
 . ت ريب الأطفاؿ عمى جو ة النطؽ بإ راج الحروؼ مف م ارجها الرحيحة 
 اء بمراعاة علبمات الترقيـ وتروير المهجة ... ال تعوي  الأطفاؿ رحة الأ  
 . ع ا هـ لممواقؼ ال طابية  إكساب الأطفاؿ الجرأة واا
 . نماء لروح الجماعة  تست  ـ وسيمة إمتاع واستمتاع واا
 . إكساب الأطفاؿ الإحساس المغوي 
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   هي عممية تش يرية علبجية اهي وسيمة لكشؼ أ طاء الأطفاؿ اي النطؽ و تساع
 عمى معالجتها. المعمـ

 . تست  ـ أ اة لتعمـ الموا  الأ رى 
 . تساع  عمى تحقيؽ النات 
 . تست  ـ لإشراؾ الآ ريف اي المعمومات وتق يـ المتعة والتسمية لهـ 

 
 عيوب القراءة الجهرية :
 يؤ ن عمى القراءة الجهرية :

 . أنها مر ر إزعاج للآ ريف مف غير الراغبيف اي استماعها 
 اً أطوؿ مف القراءة الرامتة .أنها تتطمب وقت 
 . يبنؿ ايها جه اً أكبر مف القراءة الرامتة 
 . أف الفهـ ايها أقؿ منو اي القراءة الرامتة 
 .أنها تتطمب توقفاً ورجوعاً اي حركات العيف أكلآر مما تتطمبو القراءة الرامتة 
 .است  امها اي الحياة أقؿ مف است  اـ القراءة الرامتة 

 
 ة بين القراءة الصامتة والجهرية :العناصر المشترك

 .الاستع ا  والتهيؤ لمقراءة 
 .اللآروة المغوية والق رة عمى تعرؼ الكممات واهـ معانيها 
 .الق رة عمي است لبص الأاكار وربطها بعاها ببعض 
 . المهارات المشتركة بيف كؿ منهما 

 
 مهارات القراءة الجهرية :

ف تتامف كؿ مهارة مجموعة مف المهارات الفرعية ، و تتطمب القراءة الجهرية مهارتيف أساسيتي
 المهارتاف هما :

 _ المهارة الأول هي " دقة القراءة " وتعتمد عمى :0
 . إ راؾ رسـ العبارة 
 . إ راج الحروؼ مف م ارجها 
 . مراعاة التغيرات عن  اتراؿ بعض الحروؼ مع غيرها 
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 ظهار المعنى والبع  عف المبس تقطيع العبارات وتنقيطها والوقوؼ حسب ما يعيف عمي إ
. 

 . ابط الحركات والسكنات 
 . التسكيف عن  الوقوؼ 
 . القراءة التعبيرية المرورة لممعني 
 . إظهار الت لآر بالمقروء اي قسمات الوجو 
 . السرعة المناسبة اي القراءة 

 : ىعم ى"  : و يعتمد فهم المعن ى_ المهارة الثانية هي " فهم المعن6
  ارة اي قراءة ما عن ت.رغبة الطفؿ ال 
 . ع ـ مفاج ة الطفؿ بالقراءة الجهرية 
 . أف تكوف قراءة المعمـ /المعممة ق وة رالحة 
 . إعطاء الحرية الكااية لمطفؿ  وف مقاطعة لقراءتو 
 . العناية بترحيح أ طاء القراءة 
 . العناية بالأحا يث والإناعة الم رسية 
 . عناية م رسي الموا  الأ رى بالقراءة 

 
 طريقة تدريس القراءة الجهرية :

إف المهارات الأساسية التي يقوـ عميها  رس القراءة الجهرية تتملآؿ اي إجا ة المفظ واهـ المعني 
 ويمكف تحقيؽ نلؾ مف  لبؿ :

 _قراءة المعمم /المعممة النموذجية :
نا كاف ال رس يقرأ المعمـ /المعممة ال رس قراءة جهرية مع مراعاة إ راج الحروؼ مف م ارجها واا 

 طويلًب يقسمو إلي أجزاء .
 _قراءة المحاكاة :

حيث يقرأ الطلبب ال رس قراءة يحاكوف بها قراءة المعمـ ، و يجب أف يراعي المعمـ مستوى 
 أطفاؿ ارمو حينما يحاكوف قراءتو .
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 القراءة التوضيحية :
أكلآر  التوايح بواح ة أو يقرأ الأطفاؿ لآـ يناقش المعمـ / المعممة لتوايح ما غمض عميهـ ويتـ

 مف الطرائؽ التالية :
 . التملآيؿ للؤاعاؿ والرور الحسية 
  ف وج ت سواء مف موجو ات الفرؿ أـ مف الوسائؿ التي أع ها إربط الكممات بم لولاتها

 المعمـ 

 . "الا  "العكس 
 . "المرا ؼ "المعنى المعجمي 
 . الاست  اـ اي جمؿ مفي ة 
 لى أرمها .التجري  ،ونلؾ بر  الكممة إ 
 . الشرح لمكممات نوات ال لالات المعنوية 
 . نكر الحا لآة أو القرة أو الملآؿ الني ور ت ايو الكممة أو التركيب_ 

 
 القراءة التدريبية :

يقرأ الطالب ال رس/ الفقرة ليتيقف المعمـ مف إجا ة الطفؿ لها وهنا يركز المعمـ عمى ترحيح 
 الأ طاء .

 
 القراءة التطبيقية :

ا ي مػػؽ المعمػػـ مواقػػؼ طبيعيػػة لمقػػراءة الجهريػػة كػػ ف يطمػػب قػػراءة اقػػرة معينػػة تػػ ؿ عمػػى اكػػرة وهنػػ
معينة أو جممة ت ور حوؿ أمر معيف أو تملآيؿ بعض المواقؼ ولعب الأ وار وقراءة ال رس بمساف 

يػر المتكمـ أو الغائب أو المفر  أو الملآنى أو الجمع وهكنا أو الإجابة عف أسئمة يطرحهػا المعمػـ تلآ
 التفكير وتنـ عف الفهـ وت رب عمى التفاعؿ مع المقروء .
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 الأعمال الكتابية الصفية والنشاطات البيتية
 

 النظرة الشاممة -1                    
 المسوغات : 1:1

وينفذىا الطلاب  ،الأعماؿ الكتابية ىي تمؾ النشاطات التعميمية الكتابية اليادفة التي يخططيا المعمـ       
، وتعد النشاطات الكتابية الصفية مف أىـ العناصر التي تساعد  أو خارجيا تحت إشرافو داخؿ غرفة الصؼ

أثناء وبعد تعمـ في المعمـ عمى جمع المعمومات التي تساعده في إصدار حكـ عمى درجة تعمـ الطلاب قبؿ و 
الطلاب لموضوع معيف خلاؿ الحصة الدرسية ، أو خلاؿ الاستعداد للامتحانات الشيرية أو لامتحاف نصؼ 

 الفصؿ أو امتحاف نياية الفصؿ .
عادة نظر، رغـ ىذه الأىمية الكبيرة نرى أف واقع العمؿ الكتابي الصفي يحتاج لوقفة في مدارسناو  ومما ، وا 

 يؤكد ذلؾ :
 . غياب اليدفية التعميمية أو التربوية للأعماؿ الكتابية الصفية 
 .استخداـ النشاطات الكتابية الصفية في إطار معاقبة الطمبة 
 .الآلية والنمطية والسطحية التي تتسـ بيا بعض الأعماؿ الكتابية الصفية 
 ىماؿ الفروؽ الفردية بيف طمبة الصؼ الواحد . ، غياب التنويع  وا 
 .ترؾ الأعماؿ الكتابية الصفية التي يكمؼ بيا الطمبة دوف تعميمات واضحة لكيفية أدائيا 

  متابعة.ترؾ الأعماؿ الكتابية الصفية دوف تقويـ أو 

  عدـ تزويد الطلاب بالتغذية الراجعة المناسبة ) الفردية والجماعية ( بعد تقويـ أدائيـ لمعمؿ الكتابي
 الصفي . 

النشاطات الكتابية البيتية مف العناصر الميمة التي تساعد عمى تثبيت الخبرات الجديدة التي  دبينما تع     
ليذا يجب العناية بأوجو النشاط البيتي ديد . و تعداد لمتعمـ الجكما أنيا تساعدىـ عمى الاس ،يكتسبيا الطلاب 

 التي يعدىا المعمموف لتحقيؽ أىدافيا بصورة جيدة . 
  النتاجات المتوقعة: 2:1
 النتاجات التالية: حقيقتع في نهاية هذه الورشة تمكين المعممين المشاركين من يُتوق
  البيتية .تعرؼ مفيوـ كؿ مف النشاطات الكتابية الصفية و 
 .الوقوؼ عمى الوظائؼ التي يمكف تحقيقيا عف طريؽ العمؿ الكتابي الصفي و البيتي 
 . استقراء واقع العمؿ الكتابي الصفي والبيتي 
  .تعرؼ بعض المبادئ النفسية والتربوية التي يستند إلييا تنظيـ العمؿ الكتابي الصفي والبيتي 
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  معرفة أشكاؿ العمؿ الكتابي الصفي والبيتي. 
 .  استقراء القيمة التربوية لمنشاطات الكتابية الصفية والبيتية 
 . معرفة بعض الشروط التي ينبغي توافرىا في النشاطات الكتابية الصفية والبيتية 
 .  توظيؼ الكتاب المدرسي في تنظيـ العمؿ الكتابي الصفي والبيتي 
 يبيت ي صفي أوالوقوؼ إلى بعض الأشياء الميمة قبؿ تكميؼ الطمبة بنشاط كتاب. 
 .   الوقوؼ إلى بعض الأخطاء الشائعة خلاؿ تنظيـ العمؿ الكتابي الصفي والبيتي 
 . التعرؼ إلى دور المعمـ في أثناء قياـ الطمبة بالعمؿ الكتابي الصفي 

  استنتاج مواقؼ الوالديف مف النشاطات التعميمية البيتية. 

 الفئة المستهدفة:  3:1
الممتحقػػوف بالػػدورة التدريبيػػة فػػي أثنػػاء الخدمػػة التػػي  (بتدائيػػة الػػدنياالمرحمػػة الاالأولػػى )الحمقػػة الأساسػػية معممػػو 

 .غز ة - ميا مركز التطوير التربوي بوكالة الغوث الدوليةينظ  
 

 الزمن اللازم لمتنفيذ: 4:1
، والتطبيػػؽ النشػاطات الكتابيػػة الصػفية والبيتيػػة حػػوؿ فييػػا إطػارٌ نظػػري مبس ػط ـ قػد  ي   سػػاعتيفورشػة عمػػؿ لمػدة 

 .بما يحق ؽ أىداؼ التعييف الدراسي العممي للأنشطة الواردة
 

 

 خطة مقترحة لمنشاط: 5:0
 نشاط القبمي:ال 1:5:0

لقراءتيػا وتػدويف الملاحظػات  ، بوقػتٍ كػاؼٍ قبػؿ الحضػور لورشػة العمػؿ  المتػدربيفة عمى عد  ع المادة الم  يتوز  -
 .قبؿ مناقشتيا مع قائد النشاط أثناء التنفيذ ، ومراجعة المصادر اللازمةوالتساؤلات حوليا

 

 

 النشاط الأثنائي: 2:5:0
 يناقش قائد النشاط مع المتدربين ما يمي :

 . ملاحظاتيـ حوؿ ورقة العمؿ بناء عمى قراءتيـ المسبقة ليا 
 .مفيوـ النشاطات الكتابية الصفية 
  تحقيقيا عف طريؽ العمؿ الكتابي الصفي .الوظائؼ التي يمكف 
 .واقع العمؿ الكتابي الصفي 
 . بعض المبادئ النفسية والتربوية التي يستند إلييا تنظيـ العمؿ الكتابي الصفي 
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 .أشكاؿ العمؿ الكتابي الصفي 
 . القيمة التربوية لمنشاطات الكتابية 
 فية .بعض الشروط التي ينبغي توافرىا في النشاطات الكتابية الص 
 . استخدامات الكتاب المدرسي في تنظيـ العمؿ الكتابي 
 . أشياء ميمة قبؿ تكميؼ الطمبة بنشاط كتاب صفي 
  أثناء قياـ الطمبة بالعمؿ الكتابي الصفي .في موقؼ المعمـ 
 .تصحيح العمؿ الكتابي 
 الكتابي الصفية أوجو نشاط العمؿ متابعسة تعميـ مصغر حوؿ كيفية إعداد وتنفيذ وتقويـ و تنظيـ جم . 

 مفيوـ النشاطات الكتابية البيتية. 
 واقع النشاطات البيتية. 
 ىداؼ النشاطات التعميمية البيتيةأ. 

 تنظيـ النشاطات البيتية. 
 . موقؼ الوالديف مف النشاطات التعميمية البيتية 
 بيا في تنظيـ النشاطات البيتية مبادئ يجب الاسترشاد. 

 تقويـ ومتابعة أوجو نشاط العمؿمصغر حوؿ كيفية إعداد وتنفيذ و  تنظيـ جمسة تعميـ 

 
 النشاط البعدي: 3:5:0
لحاجة حوؿ كيفية إعداد وتنفيذ وتقويـ ذوي االجدد و  الصفوؼ الأساسيةممي لمع ةس تدريبيو تنظيـ در        

 البيتي بصورة جيدة.أوجو نشاط العمؿ الكتابي الصفي و متابعة و 
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 النّظريالإطار  -2
 المقدمة: 1:2
الأعمػػاؿ الكتابيػػة التػػي يقػػوـ بتنفيػػذىا الطالػػب داخػػؿ الصػػؼ أو خارجػػو تحػػت إشػػراؼ المعمػػـ وتوجييػػو مػػف  دتعػػ

عمػػػى توفيرىػػػػا لتلاميػػػػذىـ بالصػػػػورة  انشػػػاطات التلاميػػػػذ التعمميػػػػة التػػػػي ينبغػػػي أف يعييػػػػا المعممػػػػوف ، ويحرصػػػػو 
ويتـ مف خلاليا ترجمة الأىداؼ السموكية إلى مواقؼ تعمميو تحقؽ  بحيث تؤدي إلى تعمـ فع اؿ ، ،الصحيحة 
  يؤدييػا المػتعمـ بصػورة كتابيػة أو يعبػر عنيػا بطريقػة فنيػة مثػؿ  و .في معارفػو، ومياراتػو، ووجدانػو لممتعمـ نمواً 

وعمػى  ) رسـ أو تمويف( تحت إشراؼ المعمـ وتوجييو، ويمكف أف تنفذ ىذه الأنشطة بصورة فردية أو جماعيػة،
المعمػػـ أف يراعػػي أف تكػػوف ىػػذه الأنشػػطة ىادفػػة ومتنوعػػة بحيػػث تشػػمؿ عناصػػر الػػتعمـ المختمفػػة، وألا تقتصػػر 

فػالتعمـ يقػاس بمػا يفعمػو  ،عمى الكتاب المدرسي بؿ تحث المتعمميف عمى التعامؿ مع مصادر المعرفة المتعددة
 .المتعمـ لا بما يقوـ بو المعمـ

 : الصفيةكتابية العمال الأ  2:2

 مفهوم الأعمال الكتابية الصفية: 0: 2:2      
يقصد بالنشاطات الكتابية الصفية تمؾ النشاطات التعممية الكتابية اليادفة التي يخططيا المعمـ وينفذىا        

 التلاميذ تحت إشرافو داخؿ غرفة الصؼ .
 

 الصفي:الوظائف التي يمكن تحقيقها عن طريق العمل الكتابي   2:2:2 
 . الكشؼ عف استعداد الطمبة لتعمـ الأىداؼ المخططة لمدرس 
 .مراجعة المادة التعميمية أو الدروس كما وردت في الكتاب المقرر 
 .إتاحة فرص التعمـ الفردي لمطمبة كؿ حسب قدراتو وسرعتو ومستواه التحصيمي 
 .التطبيؽ العممي لمبدأ أو قاعدة بعد شرحيا وتعميميا مف قبؿ المعمـ 
 . تطوير التعاوف وروح العمؿ الجماعي بيف الطمبة في تنفيذ ميمات كتابية صفية 

 واقع العمل الكتابي الصفي:    3:2:2
 . غياب اليدفية التعميمية أو التربوية 
 . استخداـ النشاطات الكتابية الصفية في إطار معاقبة الطمبة 
 تابية الصفية.الآلية والنمطية والسطحية التي تتسـ بيا بعض الأعماؿ الك 
 . ىماؿ الفروؽ الفردية بيف طمبة الصؼ الواحد  غياب التنويع وا 
 . ترؾ الأعماؿ الكتابية الصفية التي يكمؼ بيا الطمبة دوف تعميمات واضحة 
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 بعض المبادئ النفسية والتربوية التي يستند إليها تنظيم العمل الكتابي الصفي :  4:2:2
  والتفاعؿ المباشر .مبدأ التعمـ عف طريؽ العمؿ 
 . مبدأ الفروؽ الفردية بيف الطمبة 
 الذي يناسب قدراتو  والسرعة والقدر ةمبدأ إتاحة الفرص لكؿ متعمـ لممارسة الحؽ في التعميـ بالطريق

 وحاجاتو .
 .مبدأ أف الأطفاؿ يقبموف بشغؼ عمى تنفيذ النشاطات التعميمية ذات الصمة بحياتيـ واىتماماتيـ 

 في جميع المواد الدراسية ، وفي كؿ الدروس ، فكؿ درس ميما كانت  العمؿ الكتابي الصفي استخداـ
  .ياطبيعتو يجب أف يتضمن

  التنويع في مضمون الأعمال الكتابية وشكلها ، لتتطلب أنواعاً مختلفة من المهارات العقلية
 ومستوياتها .

 أنماط التفكير الراقي والمبدع ممارسة  ولعقول التلاميذ  ةتحدي الأعمال الكتابية الصفي.                             
 تصحيح أعماؿ الطمبة الكتابية الصفية تحت إشراؼ المعمـ المباشر. 

 أشكال العمل الكتابي الصفي: 5: 2:2
 . )أسئمة مقالية )المسائؿ المفظية 
 . حؿ مسائؿ وتدريبات 
 . إكماؿ الفراغ 
 .  اختيار مف متعدد 
  أو الأشكاؿ اليندسيةالتعبير بالرسـ 

 القيمة التربوية لمنشاطات الكتابية 6: 2:2
 . تحقيؽ أىداؼ تعميمية مصاحبة تفوؽ الأىداؼ التعميمية التي خططيا المعمـ 
  ًاا و خاصة الذيف لا يستطيعوف أف يعبروا عف أنفسيـ شفوي  تتيح الفرصة لتقويـ الطمبة تحريري . 
 نجازاتيـ . تعطي الفرصة لممعمـ في اختيار النشاط  التعميمي المناسب لقدرات الطمبة وا 
  يحقؽ النشاط الكتابي الصفي التكامؿ الوظيفي بيف الأىداؼ المختمفة وبيف النشاطات التعميمية     

 و التعممية وبيف التفكير والاستنتاج والفيـ والاستيعاب .
 دأ مشاركة جميع الطمبة في العمؿ.يحقؽ النشاط الكتابي مب 

 

 ض الشروط التي ينبغي توافرها في النشاطات الكتابية الصفية :بع 7: 2:2
 نفسو مف حيث  الحرص عمى أف تكوف الأعماؿ الكتابية ذات أىداؼ واضحة لممعمـ والطمبة بالقدر

 الأىمية . الفائدة و
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 لكتابية الصفية وبيف أىداؼ التأكد مف الصمة الواضحة والارتباط الوظيفي بيف أىداؼ النشاطات ا
 .الدرس

 محددة حوؿ الأعماؿ الكتابية قبؿ الشروع في تنفيذىا. إعطاء الطمبة تعميمات واضحة و 
 . التنويع في أشكاؿ النشاطات الكتابية المقترحة عمى الطمبة ومضامينيا وأىدافيا 

 لجميع التلاميذ. النشاطات الكتابية الصفية لا يشترط توحيد  
 لأعماؿ الكتابيةالحرص عمى الإشراؼ المباشر ل . 

 . الحرص عمى اقتراح نشاطات كتابية صفية تتحدى تفكير الطمبة بقدر معقوؿ 
 أعماؿ النسخ عف الكتاب أو السبورة . تقنيف 
  تخطيط وتنفيذ أعماؿ كتابية صفية تستند إلى العمؿ الزمري وعدـ قصر الأعماؿ الكتابية الصفية

 عمى العمؿ الفردي .
 . إشراؾ الطمبة في عمميات التصحيح 
 المناسبةاـ أساليب التعزيز واستثارة الدافعية استخد. 
 . اختيار التوقيت المناسب لتنفيذ الأعماؿ الكتابية الصفية 
 استخدامات الكتاب المدرسي في تنظيم العمل الكتابي : 8: 2:2
 . يجب أف يكوف العمؿ الكتابي الصفي مف النوع الذي يخدـ أىدافاً بنائية 
  في كممات تتناسب و مفردات الطفؿ وقدرتو المغوية.يجب أف توضع المسائؿ الحسابية 
  يجب تجنب المسائؿ التي يكوف فييا العمؿ المطموب لمتوصؿ إلى الإجابة أسيؿ مف العمؿ المطموب

 لمعرفة المعطيات في المسألة .

 توقيت الأعمال الكتابية : 9: 2:2

ة الأخرى ؛ لذا يجب أف تتوافر يالأعماؿ الكتابية نشاطات تتكامؿ مع النشاطات التعممية الصف دعت  
 يا الصفات التالية :في

 ىا في فترات مختمفة مف الحصة تنفيذ. 
  لطبيعة العمل والهدف منه  –مدته  –مناسبة وقت العمؿ الكتابي. 
 إلا بعد الانتياء مف العمؿ الكتابي الذي يقوـ بو إلى آخرنشاط  مف الانتقاؿ بالتمميذ عدـ ،. 
 الأخيرة مف الحصة لنقؿ النشاط الكتابي .دـ قصره عمى الدقائؽ ع 

 

 :أشياء مهمة قبل تكميف الطمبة بنشاط كتابي صفي  01: 2:2
 . اختيار مفردات المغة بصورة واضحة لمطمبة 
 . جعؿ المضموف أكثر صمة بحياة الطمبة واىتماماتيـ 
 . تفادي التعمـ المصاحب السمبي الذي قد ينتج عف بعض المضاميف 
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 :  الأخطاء الشائعة خلال تنظيم العمل الكتابي الصفيبعض  00: 2:2
 . مطالبة الطمبة بحؿ عدد مف المسائؿ قبؿ التأكد مف فيميـ لمقاعدة في الرياضيات 
  مطالبة الطمبة بتمخيص مادة الكتاب المدرسي بمفردىـ ، ثـ نقؿ ىذه الممخصات إلى 

 دفاترىـ .         
  المدرسي بحيث يأتي تكراراً ليذه المادة ويكوف آلياً ونمطياً ، فلا ربط العمؿ الكتابي بمادة الكتاب

 . غناء المنياج ا  و  يؤدي إلى إثراء المادة الدراسية ،

 :أثناء قيام الطمبة بالعمل الكتابي الصفي في دور المعمم  02: 2:2

 أثناء عممهم الكتابي لأغراض منها :تجوال المعمم بين الطمبة  .1
  كؿ حسب حاجتووتقديـ التوجيو الفردي اللازـ  ، تجابييـمعرفة الصعوبات التي . 
 . توجيو بعض عبارات التشجيع 

 يتدخل المعمم لأغراض منها:. 2
 . اكتشاؼ حاجة معظـ الطمبة إلى مزيد مف الشرح لمقاعدة 
 . اكتشاؼ مجموعة مف الطمبة تحتاج إلى مستوى أبسط مف العمؿ الكتابي 

 

 

 

 الكتابي:تصحيح العمل  03: 2:2

  في إصلاح لا يدرؾ الطالب أساسو ولا في صواب لا يكتبو بنفسو.لا خير 
 . عدـ كتابة العبارات المثبطة ليـ 
  اكتشاؼ أخطائيـ وتصحيحيا بأنفسيـيجب أف يتدرب الطمبة عمى . 

مع مف الممارسات الشائعة في تصحيح العمؿ الكتابي أف يطمب المعمـ مف الطمبة تبادؿ أعماليـ وتصحيحيا 
  .ضرورة متابعة المعمـ

 
 دقائؽ 10(:  0نشاط عممي )

مع  مجموعات، ويكم ؼ كؿ مجموعة بميمة واحدة مف الميم ات التالية ستيوز ع قائد النشاط المشاركيف إلى 
 :معيفضرورة اختيار درس 

 .إعداد أنشطة كتابية صفية تناسب حصة القراءة الفاىمة لمصؼ الثاني :0مجموعة  -
 .إعداد أنشطة كتابية صفية تناسب حصة القراءة التحميمية لمصؼ الثالث: 2مجموعة  -
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 إعداد أنشطة كتابية صفية تناسب حصة القراءة الناقدة لمصؼ الثالث.: 3مجموعة  -
 صفية تناسب حصة المسائؿ المفظية في الرياضيات لمصؼ الثاني.إعداد أنشطة كتابية : 4مجموعة  -
 سلامية لمصؼ الثالث.تابية صفية تناسب حصة التربية الإإعداد أنشطة ك: 5 مجموعة. -
 : إعداد أنشطة كتابية صفية تناسب حصة ميارات الحياة لمصؼ الأوؿ.6 مجموعة. -

 الحوار والمناقشة والتوضيح إذا لزـ الأمر.ي عطي قائد النشاط الفرصة لكؿ مجموعة لعرض إنتاجيا مع 

  النشاطات التعميمية البيتية   3: 2
 ية البيتية :تعميممفهوم النشاطات ال 1: 3: 2

تمؾ النشاطات التعميمية اليادفة التي يخططيا و يقوميا و يتابعيا المعمـ وينفذىا الطلاب في البيت      
وقت الدواـ المدرسي ، و تيدؼ لتثبيت الخبرات الجديدة التي يكتسبيا الطلاب كما أنيا تساعدىـ عمى  خارج

 الاستعداد لمتعمـ الجديد .
 الوظائف التي يمكن تحقيقها عن طريق النشاطات التعميمية البيتية:  2:3:2
 حػػػػػػػػػػػث الطػػػػػػػػػػػلاب عمػػػػػػػػػػػى الاسػػػػػػػػػػػتمرار والتواصػػػػػػػػػػػؿ بالمػػػػػػػػػػػادة العمميػػػػػػػػػػػة والرجػػػػػػػػػػػوع إلػػػػػػػػػػػى المصػػػػػػػػػػػادر 

 .والمراجع
 مف معمومات  الطلاب تثبيت ما اكتسبو. 
  كػػػػػػػػػػؿ التػػػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػػػى الميػػػػػػػػػػارات العمميػػػػػػػػػػة فييػػػػػػػػػػا بالسػػػػػػػػػػرعة والطريقػػػػػػػػػػة المناسػػػػػػػػػػبة لكػػػػػػػػػػؿ طالػػػػػػػػػػب

 حسب سرعتو.
 أف الػػػػػػػػػػتعم ـ يمكػػػػػػػػػػف أف يػػػػػػػػػػتـ فػػػػػػػػػي أي مكػػػػػػػػػػاف ولػػػػػػػػػػيس داخػػػػػػػػػػؿ البنػػػػػػػػػػاء المدرسػػػػػػػػػػي  الطػػػػػػػػػػلاب تعمػػػػػػػػػيـ

          .فقط
 وتحمل المسؤولية, بالاستقلاؿالخصائص الشخصية المتعمقة القيـ و  تعزيز. 
 والساااااااااامهع لهااااااااا  بااااااااااهلتعبي  , وزياااااااااهد  تتاااااااااادي    لمتعماااااااااي , تعميميػػػػػػػػػػةدمػػػػػػػػػج الوالػػػػػػػػػديف فػػػػػػػػػػي العمميػػػػػػػػػة ال        

نجهزاته                    .عن اتجه هته  الإيجهبية نحو تحصيل أبنهئه  وا 
   :واع النشاطات التعميمية البيتيةأن 3: 3: 2

  لتنمية خبرات جديدة: تعطى بعد الدرس الجديد.نشاطات تعميمية بيتية 
 مستقبمية : تعطى كمقدمة لدروس جديدة. نشاطات تعميمية بيتية لتنمية خبرات 
 بػػػػػػػػػػػػػداع معينػػػػػػػػػػػػػة لتنميػػػػػػػػػػػػػة الإ تعميميػػػػػػػػػػػػػة محػػػػػػػػػػػػػددة نشػػػػػػػػػػػػػاطات تعميميػػػػػػػػػػػػػة بيتيػػػػػػػػػػػػػة لتنميػػػػػػػػػػػػػة خبػػػػػػػػػػػػػرات

               تعميمية لمطلاب الضعاؼ. اتولعلاج خبر  ،كار لمطالب المتفوؽوالابت
 :التعميمية البيتية واقع النشاطات 4: 3: 2
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،  ومف ىذه يشيع في أوساط المعمميف والمعممات بعض الممارسات الخطأ بشأف النشاطات البيتية
 .الممارسات

 في تخطيطها وأهدافها وشكمها .1
  ا .مسبقً لا يجري ليا التخطيط 
 . لا تظير في مذكرات تحضير الدروس 

  إشغاؿ الطمبة أو مسايرة أولياء الأمور .إعطاؤىا بيدؼ 

  ىقصر النشاطات البيتية عمى موضوعات دوف أخر . 

  لاتنسجـ مع قدرات الطلابإعطاء أنشطة بيتية . 

  لا تناسب جميع المستويات .إعطاء أنشطة بيتية 
 هاعرضفي محتواها وأساليب  .2

  خرج عف نطاؽ الكتاب المقرر .تلا 
  العممي والتربوي . ىتخمو مف المحتو 
 المعمـ العناية الكافية في تصحيحيا . ولييالا ي 

 ولا يتمكف الطالب بطيء الكتابة مف نقميا ،يطرحيا المعمـ خلاؿ الدقائؽ الأخيرة مف الحصة. 
 . لا ت راعى فييا الفروؽ الفردية 
 . يسارع المعمموف إلى معاقبة مف يخطئ في أدائيا 
 بيتية طويمة وصعبة . يكمؼ المعمموف الطمبة بواجبات 

 . كؿ الواجبات التي تعطى تحؿ بطريقة فردية 

  الطالب بحميا .ي مزـ كؿ الواجبات إجبارية 

 . في التقويم والتغذية الراجعة3
 بة.الطم جميعمتابعة  عدـ 
 قمة استخداـ العبارات والتمميحات التشجيعية لمطمبة 
  نشاط البيتيوالضعؼ في الالاكتفاء بوضع علامة صح دوف بياف مواطف القوة. 
 حؿ الطالب لمواجب خطأ. 
 الحؿ في دفتر غير مرتب. 
  حد أفراد الأسرة الواجب عف الطالبأكتابة. 

 أهداف النشاطات التعميمية البيتية : 5: 3: 2
  تعزيز عممية تعمـ الطلاب بتثبيت الخبرات الجديدة  التي يكتسبونيا خلاؿ تعمميـ. 
  الاستعداد لتعمـ درس أو موضوع جديد. 
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  تعزيز عممية التعمـ. 

  تمبية بعض حاجات الطمبة الأساسية. 

 دافعيةإثارة الحماسة والاستمتاع وال . 

  توسيع دائرة الطلاب المعرفية والثقافية العامة. 

  ربط التعميـ المدرسي بحياة الطالب والبيئة المحيطة بو. 

  تمبية بعض الحاجات الخاصة لمطلاب الضعفاء والمتفوقيف. 
 تنظيم النشاطات البيتية :  6: 3: 2

 .النشاطات التعميمية البيتيةيجب مراعاة الأمور التالية عند تنظيم       
 لمطمبة ىداؼالأح يوضت. 

 تنوع الأنشطة لتحقيؽ اليدفية. 

 في النشاط البيتي ةمستويات المعرف تنوع . 
  مف حيث الكـ والكيؼ والتوازف مع المواد الأخرى النشاطات التعميمية البيتيةمراعاة        .  

 لمموادالمختمفةلتلاشي إثقاؿ الطالب بالواجبات  ، التنسيؽ بيف معممي الصؼ الواحد. 

 ذية راجعة فورية حوؿ صحة أدائيـيزودىـ بتغؽ المعمـ لمطمبة النشاط البيتي و يدق. 
 :البيتيةواقف الوالدين من النشاطات التعميمية م 7: 3: 2

 أولا : المواقف الإيجابية :
 . مساعدة الأبناء في أدائيا 

 . تشجيع الأبناء عمى أدائيا 

 . المطالبة بالمزيد منيا 

 

 ثانيا : المواقف السمبية

 . المطالبة بتقميميا 

 لأداء أبنائيـ ليا . ثعدـ الاكترا 

  لًا اخرى.إشغاؿ الأبناء بتكميفيـ أعما 
 

 مبادئ يجب الاسترشاد بها في تنظيم النشاطات البيتية : 8: 3: 2
 . الحرص عمى توظيفيا كمصادر لمتعمـ 

 الفروؽ الفردية في تنظيميا . ةمراعا 

 .تجنب اقتصارىا عمى مادة الكتاب المدرسي المقرر 

 . اشتماليا عمى نشاطات تنمي قدرة الطالب عمى التعمـ الذاتي 
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  ا بأىداؼ الدرس والمنياج .تكوف دائماً مخططة ومرتبطة وظيفيً الحرص عمى أف 

 . حرص المعمـ عمى تدقيقيا بشكؿ جيد 

 . إعطاء الطلاب علامات وتقديرات لأدائيـ تحتسب مف الأعماؿ الشيرية 

 . تضميف النشاطات البيتية بعض النشاطات الخاصة بالعمؿ الفردي والتعاوني 

 لآخر. مشاركة الطمبة في تصحيحيا مف وقت 

 . الاحتفاظ بدفاتر خاصة لمنشاطات البيتية 
 دقائؽ 10(:  2نشاط عممي )

 يوز ع قائد النشاط المشاركيف إلى ست مجموعات، ويكم ؼ كؿ مجموعة بميمة واحدة مف الميم ات التالية:
 . نيتناسب حصة القراءة الفاىمة لمصؼ الثاكتابية  نشاطات تعميمية بيتية:إعداد 0مجموعة  -
 تناسب حصة القراءة التحميمية لمصؼ الثالث. كتابية نشاطات تعميمية بيتية: إعداد 2عة و مجم -
 تناسب حصة القراءة الناقدة لمصؼ الثالث. كتابية نشاطات تعميمية بيتية: إعداد 3مجموعة  -
 تناسب حصة المسائؿ المفظية في الرياضيات لمصؼ الثاني. كتابية نشاطات تعميمية بيتيةإعداد : 4مجموعة  -
 سلامية لمصؼ الثالث.تناسب حصة التربية الإ كتابية نشاطات تعميمية بيتية: إعداد 5 مجموعة. -
 تناسب حصة ميارات الحياة لمصؼ الأوؿ. كتابية نشاطات تعميمية بيتية: إعداد 6 مجموعة. -

 الأمر.ي عطي قائد النشاط الفرصة لكؿ مجموعة لعرض إنتاجيا مع الحوار والمناقشة والتوضيح إذا لزـ 
 التوصيات

والبعد عف التكرار والرتابة بحيث  ، الأعماؿ الكتابية والنشاطات البيتيةالتأكيد عمى أىمية التنويع في أشكاؿ  -1 
ا لدى التلاميذ ويضيؼ إلى خبراتيـ الجديد، ولا يبقى تكرار لمطريقة نفسيا أو الأسموب باختلاؼ شكؿ يشكؿ دافعً 

 المعمومة فقط.
لطالب عمى ا ئاً بحيث لا تشكؿ عب ، الأعماؿ الكتابية والنشاطات البيتيةمف  معقولاً  اً الطلاب كمضرورة إعطاء  -2

 .ولتشجيع إتماميا بشكؿ سميـ
 .نشاطات البيتيةالتنسيؽ بيف معممي المواد الدراسية الأخرى عند تكميؼ الطلاب بال -3
 والمعنوي أو الحرماف مف الدرجات لمف ييمموفتوعية المعمميف بضرورة الابتعاد عف استعماؿ العقاب البدني  -4

 .النشاطات البيتية ومساعدتيـ عمى ابتكار طرؽ جديدة لمتحضير والترغيب في أداء النشاطات البيتية
النشاطات التي يكمؼ بيا أبناؤىـ وتوفير الجو المناسب لأداء  النشاطات البيتيةتوعية أولياء الأمور فيما يخص  -5

 .انجازىإركة الفعمية في دوف المشا البيتية
ر ذلؾ عمى تنمية يأثت لما ليا مف ، الأعماؿ الكتابية والنشاطات البيتية الاىتماـ بالانترنت كوسيمة تعميمية لأداء -6

 .يالتحصيؿ الدراس
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 النظرة الشاممة -1

 المسوغات 1:1
والمتمثمة في العممية التعميمية التعممية، المعمميف في أثناء تواجو التي  ىناؾ الكثير مف المشكلات

مف ذوي صعوبات التعمـ، أو بطيئي  لدى الطمبة وبخاصة، ، ومشكلات القراءة والكتابةضعؼ التحصيؿ الدراسي
فإف  ؛ وعدـ قدرة المعمميف عمى مواكبة المستجدات، والثورة المعموماتية ،مف ذوي الاحتياجات الخاصةالتعمـ، أو 

عادة النظر في أساليب التدريس التقميديةممارساتو الصفية يتطمب مف المعمـ الارتقاء بذلؾ  ؿ نحو ، والتحو  وا 
ومميزاتيا في التدريس الصفي، التي لـ يعد خافياً عمى أحد أىميتيا مجيات الحاسوب وبر توظيؼ التقنيات الحديثة 

مف خلاؿ  عمى اختلاؼ أنماطيـ يـتمبية احتياجات، و بيف الطمبة الفروؽ الفردية مراعاةتوفير الوقت والجيد، و في 
بما يحق ؽ و ، الذي يضـ جميع فئات الطمبة في جو مف التعميـ الجامع ،توفير عناصر الصوت والموف والحركة

 .أىداؼ عمميتي التعميـ والتعمـ
ة  ف استخداـ الحاسوبإ وحبيـ ، بةميساعد في زيادة دافعية الطحيث تدريس الفي يشك ؿ ضرورة ممح 

صوتية وحركية، كما  مف رسومات وألعاب ومثيرات تقنيات وبرمجيات الحاسوبلممادة الدراسية، نظراً لما تحتويو 
أسموبو وطريقة تدريسو، وعميو أف  فييعيد النظر  أف لذا عمى المعمـ، ية والتغذية الراجعةر و فتقدـ المعززات اليا أن

مستوى  في تحسيفبالشكؿ الأمثؿ ويستثمرىا ، يساير ىذه التغيراتر و يسرع الخطى ليواكب تطورات العص
 وفي وتحقيؽ النتاجات المنشودة، وبالتالي تقميؿ الفجوة إلى أكبر درجة ممكنة بيف الواقع والمتوقع.، تحصيؿ طمبتو

في مدارس  في أثناء الخدمةالممتحقيف بالدورات التدريبية  لممعمميف وضع ىذا التعييف الدراسيلقد تـ 
التقنيات الحديثة استثمار إثارة دافعيتيـ نحو مف أىمية قصوى في  الما لي؛ مف كافة التخصصات بغزة الأونروا

البيئة المادية وبخاصة في ظؿ توافر يا في عمميتي التعميـ والتعمـ، توظيفعمى ، والعمؿ الجاد مجيات الحاسوبوبر 
جيود الدعـ الفني، و الصيانة و موظفي ة في ؾ توافر الموارد البشرية المتمثموكذل، مختبرات الحاسوبو الملائمة، 

 وحيث إف عمـ الحاسوب ، وتقديـ التدريب اللازـ لممعمميف.في تذليؿ الصعوباتمساعدي مراكز مصادر التعمـ 
رئيسة ىي:  معالجة موضوعاتبتـ الاكتفاء عمـ واسع ومتشع ب؛ فقد  وو مف برمجيات وتقنيات ىوما يرتبط ب

 .المكتبة الشاممةو  السبورة الذكيةو  العروض التقديمية
 

 المتوقعة النتاجات 2:1
تمكين المعممين المشاركين من الحمقات التدريبية المخصصة، وتنفيذ الأنشطة المرافقة ع في نهاية يُتوق

 النتاجات التالية: حقيقت
 .مميزاتوو  مكوناتوو  MS PowerPointالعروض التقديمية  مجيةبر  التعرؼ إلى أىمية -
 في العممية التعميمية التعممية. MS PowerPoint  العروض التقديمية  مجيةبر الأمثؿ لتوظيؼ ال -
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 .امميزاتيو ، اومكوناتيتعرؼ إلى أىمية المكتبة الشاممة ال -
 العممية التعميمية التعممية.في ممكتبة الشاممة ل الأمثؿالتوظيؼ  -
 .امميزاتيو  اومكوناتي  SMART  BOARDالسبورة الذكية التعرؼ إلى أىمية  -
 العممية التعميمية التعممية.في   SMART  BOARDلمسبورة الذكية التوظيؼ الأمثؿ  -
 في العممية التعميمية التعممية.  e-BLOGS  لممدونات الإلكترونيةالتوظيؼ الأمثؿ  -
 التعرؼ إلى ميارات رفع وتحميؿ الممفات وتخزينيا عمى الإنترنت. -
 تبني اتجاىات إيجابية نحو توظيؼ الحاسوب وتطبيقاتو في التدريس. -
 .قائمة عمى تكنولوجيا الوسائط المتعددةتفاعمية تطوير ممارسات صفية  -
  الفئة المستهدفة 3:1

بالتعػاوف مػع  التػي ينظ ميػا مركػز التطػوير التربػويالمعمموف الممتحقوف بالدورات التدريبية في أثناء الخدمة 
 .مف كافة التخصصات غز ةب بالأونروا وحدة التطوير الميني والمنياج

 الزمن اللازم لمتنفيذ 4:1
لمبػػرام  التطبيػػؽ العممػػي ثػػـ ، فييػػا إطػػارٌ نظػػري مبس ػػطـ قػػد  ي  لمورشػػة الواحػػدة، ورشػػتا عمػػؿ بواقػػع سػػاعتيف 

 .بما يحق ؽ أىداؼ التعييف الدراسي لأنشطة الواردةمع تنفيذ االمطموبة 
 خطة مقترحة لمنشاط ::5

 نشاط القبمي:ال ::1:5
وتػػدويف ، لقراءتيػابوقػتٍ كػػاؼٍ العمػػؿ  لحضػػور لػورشاقبػؿ  المتػػدربيفة عمػى عػػد  الم  التدريبيػة ع المػػادة يػتوز  -

 .، ومراجعة المصادر اللازمةالملاحظات والتساؤلات حوليا
 ورشػػػات العمػػػؿ، والتأكػػػد مػػػف صػػػلاحية الأجيػػػزةالتأكػػػد مػػػف جيوزيػػػة مختبػػػر الحاسػػػوب الػػػذي سػػػتنفذ فيػػػو  -

 NetOp) الداخميػػة شػػبكة الحاسػػوببرنػػام  إدارة ، و LCD عرض البيانػػات، وصػػلاحية جيػػاز اوممحقاتيػػ
School) ، ،ة برنام  التشغيؿ الخاص بيا.وسلامة السبورة الذكية وصلاحيوتوافر البرمجيات اللازمة 

 

 النشاط الأثنائي: ::2:5
بواقػػع فػػي مختبػػر حاسػػوب إحػػدى المػػدارس القريبػػة منفصػػمتيف  ي عمػػؿذ التعيػػيف الدراسػػي فػػي ورشػػتنف ػػي   -

 .لمورشة الواحدةساعتيف 
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  MS PowerPointالعروض التقديمية  حوؿ أىمية برمجية ي قد ـ في الورشة الأولى إطارٌ نظري مبس ط -
، كمما سمح الوقػت لػذلؾ، مع إتاحة الفرصة لممشاركيف إجراء بعض التطبيقات اللازمة ومكوناتو، ومميزاتو

 .بحسب تخصص المعمميف التعييف الدراسي فيتنفيذ الأنشطة الواردة و 
  SMART BOARDالسػػػبورة الذكيػػػة  إطػػػارٌ نظػػػري مبس ػػػط حػػػوؿ أىميػػػة  الثانيػػػةي قػػػد ـ فػػػي الورشػػػة  -

، مػع إتاحػة الفرصػة لممشػاركيف إجػراء بعػض لؤوامر الخاصة بيال ، ثـ التطبيؽ العمميومكوناتيا ومميزاتيا
 LIBRARY  INCLUSIVEالمكتبة الشاممة  ثـ التطرؽ إلى التطبيقات اللازمة كمما سمح الوقت لذلؾ، 

 وتنفيذ الأنشطة الواردة في التعييف الدراسي بحسب تخصص المعمميف.، ومكوناتيا، مميزاتيا
لتػدريب واسػتثمار طاقػات بمػا يحق ػؽ أىػداؼ ا عمى التنويع في استراتيجيات التدريبقائد النشاط يحرص  -

عػػػػرض عمػػػػؿ و ، ف مجموعػػػػاتالعمػػػػؿ الثنػػػػائي وضػػػػمو  صػػػػؼ الػػػػذىني،عوالالمناقشػػػػة والحػػػػوار، ، و المتػػػػدربيف
  لتبادؿ الأفكار وتطوير الحموؿ لممشكلات التعميمية المطروحة.المجموعات 

ورشػػػػة العمػػػػؿ والحصػػػػوؿ عمػػػػى التغذيػػػػة الراجعػػػػة اسػػػػتبانات عمػػػػى المعممػػػػيف لتقػػػػويـ  يػػػػوز ع قائػػػػد النشػػػػاط -
 .التطويرية

 

 النشاط البعدي: ::3:5
، ، والمكتبة الشاممة MS Power Pointبرنام  العروض التقديمية التدريب عمى حيث إف 
مف خلاؿ حمقتيف دراسيتيف ىو غير ، والمدونات الإلكترونية  SMART BOARDوالسبورة الذكية    

 بما يمي:مطالبوف ، ومديري المدارس فإف المختصيف التربوييف، وصوؿ إلى مستوى الإتقافلم كاؼٍ 
دراج ذلؾ في  لمعممييـ في مناطقيـ التعميميةتنظيـ دورات تدريبية  - حوؿ الموضوعات السابقة، وا 

  .خططيـ السنوية
لتكنولوجيػػػا الحاسػػػوب والوسػػػائط  تػػػوظيفيـريب، ومػػػدى أثػػػر التػػػدلمتابعػػػة  فممعممػػػيتنفيػػػذ زيػػػارات صػػػفية ل -

 .المتعددة
 التعميمية.ؿ دروس توضيحية تنف ذ في المناطؽ مف خلالممعمميف تعميـ الممارسات الجيدة  -
في التدريس، وفي معالجة الطمبة ضعاؼ ( ILP)ـ التفاعمي استثمار برنام  التعم  عمى  لمعمميفاتشجيع  -

  .(2013)عدواف،  (ilp.unrwa.psالتحصيؿ، مف خلاؿ زيارة الموقع الخاص بالبرنام  )
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 الإطار النّظري -2
 المقدمة 1:2

ة تطبيػػػؽ المعرفػػػة فػػػي حيػػػاة تكنولوجيػػػة وتحػػػو لات كثيػػػرة ومتسػػػارعة فػػػي كيفيػػػ تطػػػوراتيواجػػػو العػػػالـ اليػػػوـ 
رت ىػػذه التغيػػرات والتحػػو لات العالميػػة عمػػى مجػػالات الحيػػاة المختمفػػة بشػػكؿ عػػاـ، وعمػػى الأنظمػػة ، وقػػد أث ػػالإنسػػاف

أ الاىتمػاـ بطريقػة التعميميػة وكفاءتيػا الداخميػة والخارجيػة بشػكؿ خػاص، فتغيػرت النظػرة إلػى المنػاى  التعميميػة، وبػد
استثمار التقنيػات الحديثػة فػي عمميتػي التعمػيـ والػتعم ـ، ؛ فقػد غػدت تكنولوجيػا التفكير، وطريقة التعامؿ مع المعرفة و 

المعمومات وسػيمة حيػاة، وليسػت مجػرد أدوات رفاىيػة مقتصػرة عمػى مجػاؿ معػيف أو فئػة محػددة.  وفػي ظػؿ التوجػو 
ي تعتمد بشكؿ أساس عمى التقنيات الحديثة لاستثمار المعرفة فػي رفػع مسػتوى العالمي نحو اقتصاديات المعرفة الت

وأداة لا يمكػف الاسػتغناء عنيػا فػي ظػؿ ، وسػيمة بقػاءوالاتصالات الرفاه الاجتماعي، أصبحت تكنولوجيا المعمومات 
نظػػاـ التعميمػػي كػػأىـ عػػالـ مفتػػوح يعتمػػد عمػػى القػػدرة التنافسػػية كمعيػػار لمتقػػدـ والازدىػػار. وفػػي ىػػذا الإطػػار يبػػرز ال

ىػػي الأقػػدر عمػػى  محػػرؾ لإحػػداث تغييػػر جػػذري وثػػورة حقيقيػػة فػػي نمػػط الحيػػاة والتفكيػػر، فالأجيػػاؿ الصػػاعدة دائمػػاً 
 تحقيؽ نقمة نوعية إف توفرت ليا سبؿ ووسائؿ التغيير.

الموضوعات التي المتعمـ، وبيف المتعمميف أنفسيـ داخؿ حجرات الدراسة، مف أكثر و  "ويعتبر التفاعؿ بيف المعمـ
استحوذت عمى اىتماـ التربوييف، حيث أكدت الأبحاث عمى أىميتو في إثارة دافعية المتعمـ، وتحسيف نوات  التعمـ، 

سماعيؿ، كما تعني التفاعمية أيضًا تجاوب المتعمـ مع برنام  الحاسوب  (.16:  2010")مبارز وا 
ؿ العالمي نحو التعميـ الإلكتروني ت وتطويع الحاسوب في العممية التعميمية التعممية؛ فقد تبن   استجابة ليذا التحو 

 عماف سمطنة فقد " قامت. وفمسطيف  مثؿ السعودية والأردف وع مافالعديد مف الدوؿ العربية بعض المبادرات 
 سنوات، ثلاث قرابة منذ مرة لأوؿ الصفوؼ التفاعمية مشروع تطبيؽ حيث بدأ التفاعمية، الصفوؼ بإطلاؽ مشروع

عداد الوقت، إلى توفير المشروع ييدؼ حيث  الجانب واستخداـ متعة، أكثر التعميـ وجعؿ معاصرة، تعميمية بيئة وا 
تاحة التعميـ، في الحركي والمياري  )المزاحمي، وجذبًا لمطالب" وتشويقًا متعة أكثر بأسموب الذاتي لمتعميـ الفرصة وا 

2012 :1). 
يي في إعداد برنام  التعمـ التفاعمي وتطبيقو في مدارسيا ل بالأونرواولعؿ تجربة دائرة التربية والتعميـ 

،  فيو يشك ؿ إنجازاً كبيراً ونوعياً بأيدٍ في عمميتي التعميـ والتعمـ عمى أىمية توظيؼ الحاسوب وتقنياتو خير مثاؿ
فقط في غزة؛ بؿ في  فمسطينية نحو تحقيؽ أفضؿ النتائ  المرجوة في رعاية أبنائنا اللاجئيف الفمسطينييف، ليس

كافة مناطؽ عمميات وكالة الغوث الدولية، وتوجيييـ نحو اكتساب الميارات الأساسية في مادتي المغة العربية 
فاعمي ة برنام  التعم ـ التفاعمي " أف ، وبخاصة والرياضيات، وبالتالي تمكينيـ مف شؽ طريقيـ نحو تعم ٍـ أفضؿ

 . (3102)عدواف، ." كبيرة جداً  تحققت بدرجة المعمميف المشاركيف فيوغزة مف وجية نظر ب ونروا بالأ
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–ِشوض ِظبدس اٌزؼٍُ -شٚاْ أثٛ ص٠ذ)إػذاد: أ. MS PowerPointِ ميةالعروض التقدي برمجية2:2

 سفؼ(

ستخدـ لإنشاء عرض تقديمي سواء كاف عرض تو  Microsoft Officeميكروسوفت أوفيس  مجياتبر احدى  يى
  .ويشتمؿ عمى صور وفيديو وأصوات مدمجة، أو عرض تقديمي ذاتي التشغيؿشرائح أساسي 

  :ما يمي مجيةومن خصائص البر 
  واجية بدييية قائمة عمى أساس أشرطة مف الأدوات. -
 إنشاء شرائح بالتأشير والنقر والطباعة. -
  .مناسب عمى إنشاء عرض تقديمي ذي مظير ممساعدةتطبيؽ سمات مصممة مسبقاً ل -
 في حركة النص والمحتوى والتنقؿ بيف الشرائح.التحكـ  -
 .دراسيةاستخدامو كوسيمة عممية أو تقنية تربوية في التعميـ لجمع المواد ال -

 دقائؽ 3 (: :نشاط )
 ( في التدريس الصّفّي:MS PowerPointالعروض التقديمية ) مجيةأضف مميزات أخرى لبر 

............................................................................................................
.... 

............................................................................................................
.... 

............................................................................................................
... 

 مجمد        انقر عمى كافة البرام  قـ بالنقر عمى قائمة ابدأ  طريقة تشغيل البرنامج:
   2010MS PowerPoint         أوفيس مايكروسوفت 

 :البرمجية إغلاق

 مػػف العميػػا اليسػػرىالزاويػػة  عمػػى إغػػلاؽ زر عمػػى النقػػر يمكنػػؾ
 النقػر طريػؽ عػفباوربوينػت  برنػام  إغػلاؽ أيضػاً  يمكنػؾ الإطػار
 Alt + F4 عمػى الضػغط طريػؽ عػف أو إنيػاء ← ممؼ   عمى

   المفاتيح لوحة عمى
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 :نظرة عامة عمى الواجهة 

 (Backstage)عرض  قائمة الملف .0

 شرٌط أدوات الوصول السرٌع .3

 شرٌط العنوان .2

 التحكم بالإطارأدوات  .4

 والتعلٌمات تصغٌر رموز الشرٌط .5

 )القوائم( التبوٌبات .6

 المجموعات .7

 جزء الشرائح/المخطط التفصٌلً .8

 المساطر .9

 منطقة عمل .01

 منطقة الملاحظات .00

 شرٌط المعلومات .03

 :جديد تقديمي عرض إنشاء
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 وعندما Ctrl + Nأو الاختصار  جديد ← ممف أمر استخدـ جديد، آخر تقديمي عرض إنشاء أجؿ مف
 إنشاء عمى بالنقر وقـ فارغ تقديمي عرض اختيار مف تأكد التقديمي، العرض خيارات تظير

 
 :إضافة شرائح جديدة

يوجد طرؽ عديدة يمكف مف خلاليا إضافة شريحة جديدة إلى 
وأسيؿ طريقة ىي النقر عمى السيـ بجانب ، العرض التقديمي

الصفحة الرئيسية واختيار التصميـ  تبويبةأمر شريحة جديدة في 
 كما في الصورة الذي تريده

 

 

 :طرق أخرى

  الضغط عمى مفتاحيCtrl + M 

  الضغط عمى منطقة المخطط التفصيمي ثـ مفتاحEnter 

 

 الشرائح: إلى محتوى إضافة
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 يمكف وقـ بالكتابة، كما إليو المشار المكاف عمى بالنقر ببساطة قـ ما، شريحة إلى نص إضافة أجؿ مف
ضافة أنواع إأو  ،ترقيـ أو نقطي بتعداد مسبقاً  منسؽ نص عمى الشرائح تخطيطات بعض تحتوي أف

 مختمفة مف المحتويات مف خلاؿ الضغط عمى أيقونات المحتوى المختمفة كالتالي:

 جدوؿ 
 مخطط 
 رسوـ  SmartArt 
 بؾ الخاص الحاسوب مف صورة 
 فنية قصاصة 
 فيديو مقاطع أو صوتية مقاطع 

 تخطيطات أخرى(. –النص والمحتوى  –المحتوى  –لمشرائح العديد مف التخطيطات منيا )النص  ملاحظة:

 الشرائح: حذف

 شريحة حذؼ عمى وانقر الشرائح جزء في الأيمف بالزر بالنقر قـ ما، شريحة حذؼ أجؿ مف. 
 زر عمى الضغط ثـ الشريحة لاختيار الشرائح جزء في النقر أيضاً  يمكنؾ Backspace أو 

Delete بؾ. الخاصة المفاتيح لوحة عمى 

 :الممفات حفظ

 عمى بالنقر قـ أو السريع، الوصوؿ أدوات شريط في حفظ رمز عمى بالنقر قـ معيف، ممؼ حفظ أجؿ مف
 .Ctrl + S الاختصار استخدـ أو حفظ،ثـ  ممؼ

 :الممفات فتح

 .Ctrl + O الاختصار استخدـ أو فتح ←ممؼ عمى بالنقر قـ محفوظ، ممؼ فتح إعادة أجؿ مف

  :الممفات إغلاق

 إغلاؽ.← ممؼ عمى بالنقر قـ باوربوينت، برنام  وليس واحد، تقديمي عرض لإغلاؽ

 دقائؽ 7 (: 2)عممي نشاط 
 ، ونف ذ التالي:العروض التقديمية )الباوربوينت(قـ بتشغيؿ برنام  

 أنشئ عرض تقديمي جديد. -1
 النص الذي ترغب فيو.وأضؼ إلييا  1أدرج شريحة رقـ  -2
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 وأضؼ إلييا صورة مف جيازؾ. 2أدرج شريحة رقـ  -3
 ثـ قـ بحذفيا. 3أدرج شريحة رقـ  -4
 احفظ الممؼ باسمؾ ثـ أغمقو. -5

 

 :شريط أدوات الوصول السريع

 مف فإنو لذا ،غالباً  تستخدميا التي الأوامر إلى وصوؿال توفير إلى السريع الوصوؿ أدوات شريط ييدؼ
 السيـ عمى بالنقر قـ السريع، الوصوؿ أدوات شريط إلى أزرار لإضافة. ترغب حسبما تخصيصو المعقوؿ
 .الاستخداـ شائعة الأوامر قائمة مف واختر بجانبو المنسدؿ

 :والمجموعات التبويبات

 فيما يمي هناك ثمانية تبويبات رئيسة كما هو موضح:

 
 

  مثلًا الصورة يظهر التبويب ،كائنات محددةبالإضافة لبعض التبويبات التي تظهر عند التعامل مع 

 
 المجموعات: عن نبذة

ة الصفحة الرئيسية أوامر تتألؼ كؿ تبويبة مف مجموعات مف الأوامر. عمى سبيؿ المثاؿ، يوجد في تبويب
 .وتحرير ،ورسـ ،وفقرة ،وخط، وشرائح، الحافظة
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 مجموعة خط الذي يمكف توسيعو والعمؿ داخؿ مربع الحوار عند الضغط عمى السيـ في عمى  مثاؿ
 أسفؿ المجموعة فيظير مربع الحوار الخاص بمجموعة الخط 

 

 

 

 

 

 سنتناول الآن بعض علامات التبويب والمجموعات الهامة في كل علامة تبويب:

 :تبويب الصفحة الرئيسة
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 تحرير خط شرائح الحافظة

  
 رسم فقرة

 

 :تبويب إدراج

 الجداول أوامر

 يتوسع واحد أمر المجموعة ىذه تشمؿ. جداوؿ مجموعة ىي مجموعة أوؿ
 أو. محدد بحجـ جدوؿ لإنشاء الشبكة عمى والسحب النقر يمكنؾ قائمة، إلى

  عمدة.والأ الصفوؼ عدد لإدخاؿ جدوؿ إدراج أمر استخدـ

 الصور أوامر

 فقط قـ. فوتوغرافية صور ألبوـ أو شاشة لقطة أو فنية قصاصات أو ممؼ مف صورة إضافة يمكنؾ
 الملائمة. الصورة نوع إنشاء أو لاختيار توجييؾ سيتـ ثـ مف الأمر عمى بالنقر

 

 التوضيحية الرسومات أوامر

 SmartArt أزرار فألرسمو، كما  الشريحة عمى والسحب النقر ثـ مف معيف شكؿ عمى النقر يمكنؾ
 التوضيحية الرسومات مف نوع لكؿ الإعدادات مف المزيد مع حوار مربع تفتح ومخطط

 الارتباطات أوامر
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 إلى بؾ الخاص الشرائح عرض مف ارتباط بإنشاء التشعبي الارتباط أمر لؾ يسمح
 بتوجيو إجراء أمر لؾ يسمح حيف في. إلكتروني بريد عنواف أو مستند أو ويب موقع

 الماوس تضع أو محدد كائف عمى تنقر عندما محدد إجراء لأداء باوربوينت برنام 
 عميو

 النص أوامر

 مختمفة أنواع لإضافة عديدة طرؽ النص مجموعة تمنحؾ
 بؾ. الخاص التقديمي العرض إلى النص مف

 الرموز أوامر

قـ بالنقر عمى معادلة لمبدء في إنشاء معادلة معينة، أو قـ بالنقر عمى السيـ لإدراج 
 محدد مسبقاً. إف النقر عمى أمر رمز سوؼ يفتح مربع حوار الرمزمعادلة 

 :تصميم تبويب

 يفتح مربع حوار مع خيارات لتغيير حجـ الشرائح واتجاىيا   أوامر إعداد الصفحة

 أوامر النسق

إف الجزء الرئيسي مف ىذه المجموعة ىو معرض للؤنساؽ. قـ بالتأشير عمى صورة صغيرة لأي نسؽ 
استخدـ الأسيـ الفردية )التي يوجد علامة عمييا في الصورة( لتغيير الن سؽ المبينة في لتطبيقو. أو 
 المعرض.

 

 أوامر الخمفية

يمكنؾ النقر عمى أمر أنماط الخمفية لاختيار خمفية معينة لمشريحة الحالية. أو يمكنؾ اختيار إخفاء 
 سيؽ الخمفيةرسومات الخمفية لمشريحة الحالية. يفتح زر الخيار مربع حوار تن

 :تبويب الانتقالات
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 المعاينة أمر

ف. الحالية الشريحة في الانتقالات لمعاينة الأمر ىذا عمى بالنقر قـ   تحتوي الحالية الشريحة تكف لـ وا 
 متاح غير الأمر ىذا يكوف مطبقة، انتقالات أي عمى

 

 الانتقالات معرض

 

 المفردة الأسيـ استخدـ أو. لتطبيقو معيف انتقاؿ عمى النقر يمكنؾ الن سؽ، لمعرض مماثؿ نحو وعمى
 المعرض لتوسيع المزيد سيـ عمى بالنقر قـ أو المعرض، في لمتنقؿ

 

 

 التوقيت أوامر

 كؿ بتوقيت التحكـ الأخيرة المجموعة لؾ تتيح
انتقاؿ مع  كؿ تفعيؿ كيفية إلى بالإضافة انتقاؿ

كما يمكف تطبيؽ حركة الانتقاؿ عمى شريحة محددة أو إضافة الصوت أو الانتقاؿ عند النقر عمى الفأرة 
 عمى جميع الشرائح كذلؾ التصميـ أو الخمفية يمكف تطبيقو عمى جميع الشرائح أو شريحة محددة.

 

 

 :تبويب حركات
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 معرض الحركات

عمى نحو مماثؿ لمعرض انتقالات، يمكنؾ النقر عمى حركة معينة لتطبيقيا. أو استخدـ الأسيـ المفردة 
 متنقؿ في المعرض، أو قـ بالنقر عمى سيـ المزيد لتوسيع المعرض.ل

إنياء( يمكف تطبيؽ واحد مف كؿ  –توكيد  –ثلاث مجموعات مف الحركات الانتقالية )دخوؿ  هناك
 مجموعة عمى أي نص أو محتوى مف داخؿ الشريحة.

 :الشرائح عرض تبويب

يمكف مف خلالو بدء العرض مف الشريحة الأولى أو الشريحة الحالية كما يمكف إخفاء شريحة أو إظيارىا 
مف خلاؿ علامة التبويب عرض الشرائح كما يمكف تنفيذ العرض مف الشريحة الأوؿ بالضغط عمى مفتاح 

F5 

 SHIFT + F5أما الشريحة الحالية مف خلاؿ مفتاحي 

 :الشرائح بينالانتقال 

 أو مفاتيح الأسيـ.Enterللانتقاؿ لمشريحة التالية يمكف الضغط بزر الفأرة الأيسر أو مفتاح المسطرة أو 

كما يمكف عرض شاشة سوداء أثناء العرض  ، Escكما يمكف الخروج مف العرض بالضغط عمى مفتاح 
 .Wأو شاشة بيضاء بالضغط عمى مفتاح B بالضغط عمى مفتاح  

 :المعموماتاستخدام شريط 
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 وىو يوجد في أسفؿ إطار باوربوينت، مومات سريعة حوؿ العرض التقديمييقدـ شريط المعمومات مع

 وفيما يمي الأوامر مف اليميف إلى اليسار:

 رقـ الشريحة 

 اسـ النسؽ 

 تدقيؽ إملائي 

 العرض الحالي 

 شريط التصغير/التكبير 

 احتواء الشريحة ضمف النافذة الحالية 

 

لو الانتقاؿ إلى عرض القراءة أو فارز الشرائح أو العرض العادي ويمتاز عرض فارز كما يمكف مف خلا
 الشرائح بعرض مصغرات لكؿ الشرائح مما يسيؿ إعادة ترتيب الشرائح ونقميا عند الحاجة.

 : 3002 أوفيس بتنسيق التقديمية العروض وتحويل فتح

 وثيقة فتح ويعد   .pptx وىو: 2002 باوربوينت برنام  في جديد ممؼ تنسيؽ مايكروسوفت استحدثت
 فتح. حوار مربع فقط استخدـ: سيلاً  أمراً  (.ppt) القديـ بالتنسيؽ معينة

 :قديمة بتنسيقات التقديمية العروض حفظ

الصحيح، كما يمكف حفظ  2003-72 ممؼ نوع واختر باسـ حفظ ← ممؼ عمى بالنقر قـ بيذا، لمقياـ
 بالعديد مف التنسيقات منيا: التقديمية ممؼ العروض

  ممؼ باوربوينتPowerPoint Presentation ) يمكف التعديؿ عميو ولا يعمؿ بدوف البرنام( 

    ممؼ العرض ذاتي التشغيؿPowerPoint Show   لا يمكف تعديمو ويعمؿ بدوف وجود برنام(
 باوربوينت(.

  ممؼPDF يقات والخطوط أو لإرسالو عبر في حاؿ الحاجة لطباعة الممؼ مع المحافظة عمى التنس
 الانترنت.

 Smart Board  السبورة الذكية 3:2

 رؼش٠ف اٌغجٛسح اٌزو١خ
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يػػي نوع خاص مف الموحات فىي مف أحػدث الوسائػػؿ التعميمية المستخدمة في تكنولوجيا التعميـ، 
عمى شاشة الكمبيوتر  يوجد ويتـ استخداميا لعرض ما، الحساسة التفاعمية التي يتـ التعامؿ معيا بالممػػس

وىػػػي تسمػػػػح ، تستخدـ في الصػػػػؼ الدراسي، والمؤتمرات والنػػػدوات وورش العمػؿ. مف تطبيقات متنوعة
طباعػة أو إرسػاؿ مػػا تـ شرحو للآخريػػػف عف طريؽ البريد الإلكتروني في حالة و  لممستخػػػػدـ بحفػظ وتخزيػف

 .طعدـ تمكنيـ عف التواجػد بالمحي

 أ١ّ٘زٙب

 .إمكانية استخػػداـ معظـ برامػػػ  مايكروسوفػػػت أوفيس (1

إمكانية الإبحار في برام  الانترنت بكؿ حرية مما يسيـ بشكػػؿ مباشر في إثػػػػراء المػػػػػادة العممية  (2
 .مف خلاؿ إضافة أبعػػػاد ومؤثرات خاصة

في  وتيسير بنػػػاء المفاىيـ مميزة تساعد في توسيع خبرات المتعمـوأدوات برام  بيا مكتبة  (3
 .المباحث

شبػػاع حاجتو لمتعمـ لكونيا تعرض المادة بأساليب مثيرة تعمؿ عمى  (4 استثػػارة اىتمػػػػػاـ المتعمـ وا 
 .ومشوقة وجذابة

وذلؾ مف خلاؿ إتاحة الفرصة  ،ف مف تفاعػػػػؿ جميع المتعمميف مػػػع الوسيمة خلاؿ عرضياتمك   (5
 .استخػػػداـ الوسيمة لمشاركة بعض المتعمميف في

مما يػؤدي بالضرورة إلى تحسيف نوعية التعمـ ورفع الأداء عند  ،ترتب عمى ذلػػػػؾ بقاء أثػػػر التعمـي (6
  .التلاميذ أو المتدربيف

 اعزخذاَ اٌغجٛسح اٌزو١خ

 

 مركز البداٌة

ٚالأدٚاد اٌزٟ رغخذِٙب فٟ ِشوض اٌجذا٠خ ٘ٛ ِغّٛػخ ِٓ الأصساس اٌزٟ رؼطٟ رؾىّبً عش٠ؼبً فٟ رشغ١ً اٌجشاِظ 

 ِؼظُ إٌّزغبد. اػغؾ أٞ صس فٟ ِشوض اٌجذا٠خ ٌزؼشف اٌّض٠ذ ػٕٗ.
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 ٠ّىٓ إخفبء ِشوض اٌجذا٠خ ِٓ خلاي اٌؼغؾ ػٍٝ صس رظغ١ش.
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 دفتر الملاحظات

 

 اٌشىً اٌؼبَ ٌجشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد:

 المساحة البٌضاء

اٌّلاؽظبد عجٛسح ث١ؼبء. ٠ؾ١ؾ ٘زٖ اٌغجٛسح اٌمٛائُ ٚأششؽخ ثشىً رٍمبئٟ رىْٛ ِؼظُ شبشخ ثشٔبِظ دفزش 

 الأدٚاد، ٚفبسص اٌظفؾبد ٚاٌّؼشع ٚاٌّشفمبد.

 ٘زا اٌشىً اٌزٍمبئٟ ٠ؼطٟ عٌٙٛخ فٟ اٌزؼبًِ ِغ اٌجشٔبِظ ِٓ أعً اٌؼًّ.

 ػٍٝ أ٠خ ؽبي خلاي اٌؼشع ٠فؼً الأزمبي إٌٝ اٌٛػغ ًِء اٌشبشخ.

 

 شرٌط الأدوات

بِظ دفزش اٌّلاؽظبد ٠ؼط١ه عٌٙٛخ ٚرٕٛػبً فٟ الأٚاِش اٌزٟ رؾزبعٙب. ع١ّغ أصساس شش٠ؾ شش٠ؾ الأدٚاد فٟ ثشٔ

 الأدٚاد رشا٘ب ِششٚؽخً أدٔبٖ:

ٌٕمً شش٠ؾ الأدٚاد ِٓ الأػٍٝ إٌٝ الأعفً. ٚرٌه ؽزٝ ٠زّىٓ الأؽفبي ٚالأشخبص الألً لبِخ  اػغؾ صس 

 ِٓ اٌزؼبًِ ِغ ٘زا اٌشش٠ؾ.

 

 شش٠ؾ الأدٚاد ِغ عؾجٗ ٌلأعفً ٚوزٌه إرا أسدد أْ رؼ١ذٖ ٌلأػٍٝ. رغزط١غ أ٠ؼبً اٌؼغؾ ػٍٝ عبٔت

 

 ٠ذ اٌغؾت

 

 
 

 

 

 

 أصساس شش٠ؾ الأدٚاد

 ٠ششػ ػًّ أصساس شش٠ؾ الأدٚاد:اٌزبٌٟ اٌغذٚي 
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 اٌٛطف الأِش اٌضس

 
 فزؼ ٍِف ِٛعٛد خبص ثذفزش اٌّلاؽظبد. فزؼ

 ؽفع اٌٍّف اٌؾبٌٟ ثذفزش اٌّلاؽظبد. ؽفع 

 
 اٌّؾز٠ٛبد اٌزٟ رُ ٔغخٙب إٌٝ اٌزاوشح فٟ طفؾخ دفزش اٌّلاؽظبد.٠ؼغ  ٌظك

 اٌٛطف الأِش اٌضس

 
اٌجشٔبِظ. ٠ّىٕه اٌؼٛدح ٌؼذح  ٠ؼٛد ٌٍٛساء ػٓ آخش ِغّٛػخ أؽذاس لّذ ثٙب فٟ رشاعغ

 وبد ٌٍٛساء فٟ ٔفظ اٌٍّف.ؽش

 
٠ّىٕه اٌؼٛدح ٌّب لّذ ثٗ عبثمبً ثبٌؼغؾ ػٍٝ رىشاس  undoإرا لّذ ثؼ١ٍّخ رشاعغ  رىشاس

Redo. 

 
 ٌؾزف اٌىبئٓ/ اٌىبئٕبد اٌّؾذدح. ؽزف

 ٌٍؼٛدح طفؾخ ٌٍخٍف فٟ اٌٍّف اٌؾبٌٟ. اٌظفؾخ اٌغبثمخ 

 
 ٌٍز٘بة طفؾخ ٌلأِبَ فٟ اٌٍّف اٌؾبٌٟ. اٌظفؾخ اٌلاؽمخ

 
إػبفخ طفؾخ 

 فبسغخ

 لإػبفخ طفؾخ عذ٠ذح فٟ اٌٍّف اٌؾبٌٟ.

 
إظٙبس ٚإخفبء 

 شبشخ اٌزظ١ًٍ

 ٌفزؼ ٚإغلاق شبشخ اٌزظ١ًٍ.

 
 ٌٍزٕمً ث١ٓ ًِء اٌشبشخ ٚث١ٓ اٌشبشخ الأط١ٍخ ٌجشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد. ًِء اٌشبشخ

ٌفزؼ شش٠ؾ  

 إٌزمبؽ اٌشبشخ

ٌزمبؽ اٌشبشخ وبٍِخ ٚٔبفزح اٌفزؼ شش٠ؾ إٌزمبؽ اٌشبشخ. ٠ّىٕه ثبعزخذاَ ٘زا اٌشش٠ؾ 

 ِغزط١ً أٚ ؽزٝ ثشىً ػشٛائٟ.ِؾذدح أٚ ثشىً 

 
 ٠غّؼ ٌه ثزؾذ٠ذ ٚرؾش٠ه ٚاٌزؾىُ ثبٌىبئٕبد فٟ طفؾخ دفزش اٌّلاؽظبد. رؾذ٠ذ

 
 ٌزغ١١ش اٌّؤشش إٌٝ لٍُ ؽش. رغزط١غ رؼذ٠ً خظبئض أداح اٌمٍُ. لٍُ

 

 ِغّٛػخ ِخزبسح ِٓ الأللاَ الاثزىبس٠خ. لٍُ اثزىبسٞ

 
 ِغّٛػخ ِٓ الأؽغبَ ِٓ اٌّّؾبح. ٌّغؼ اٌخطٛؽ اٌؾشح، ٠ّىٕه اخز١بس ِّؾبح

 
ٌشعُ خطٛؽ ِغزم١ّخ ٚأعُٙ ثّخزٍف الأٔٛاع ٚاٌجذا٠بد ٚإٌٙب٠بد. وّب رغزط١غ  خؾ ِغزم١ُ

 رؼذ٠ً خظبئض ٘زٖ اٌخطٛؽ.

 
ٌشعُ أشىبي ِٕٛػخ رؾزٛٞ ػٍٝ دٚائش ِٚغزط١لاد ِٚشثؼبد ٚغ١ش٘ب. وّب رغزط١غ  شىً

 رؼذ٠ً خظبئض ٘زٖ الأشىبي.

 
 ٔٛع خؾ ٌّشثغ إٌض اٌّطٍٛة ؽجبػزٗ.لاخز١بس  ٔض

 
 لاخز١بس دسعخ شفبف١خ ٌٍىبئٓ. اٌشفبف١خ

 
 لاخز١بس ٔٛع اٌخؾ ٌمٍُ أٚ اٌخؾ اٌخبسعٟ ٌىبئٓ ِٓ ِغّٛػخ ِٕٛػخ ِٓ اٌخطٛؽ. خظبئض اٌخؾ
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 ِجبدا ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد

 إنشاء كائن باستخدام الرسم الٌدوي 

اٌّلاؽظبد ِٓ خلاي اٌغجٛسح، اٌطش٠مخ اٌغٍٙخ لإٔشبء اٌّلاؽظبد أٚ ِغؾٙب ٟ٘ إرا وٕذ رغزخذَ ثشٔبِظ دفزش 

ثبعزخذاَ الأللاَ ٚاٌّغبؽخ. ػٍٝ أ٠خ ؽبي ٠ّىٓ أ٠ؼبً إٔشبء اٌىبئٕبد ثطش٠مخ ٠ذ٠ٚخ ثبعزخذاَ الأللاَ ٚالأللاَ الاثزىبس٠خ 

 ِٓ خلاي شش٠ؾ الأدٚاد.

 ٌْٛ ٚعّبوخ ٚشىً اٌمٍُ ٚثؼغ اٌزؼذ٠لاد الأخشٜ. اعزخذَ اٌخ١بساد ٌزؼذ٠ً خظبئض اٌمٍُ. رغزط١غ رؼذ٠ً

 لإٔشبء وبئٓ ثطش٠مخ ٠ذ٠ٚخ ثبعزخذاَ أدٚاد الأللاَ

 .        ػغؾ لبئّخ الأللاَأ .1

 اٌّؤشش ٠زغ١ش إٌٝ شىً لٍُ ػٍٝ اٌظفؾخ. .2

اٌزو١خ اػغؾ ثشفك ٚاعؾت اطجؼه ػٍٝ اٌغجٛسح اٌزفبػ١ٍخ ٌٍىزبثخ ٚاٌشعُ. ٚإرا وٕذ رغزخذَ ثشٔبِظ اٌغجٛسح  .3

 اػغؾ صس اٌغؾت ػٍٝ اٌفأسح.

 .        ٌزؼٛد لاعزخذاَ ِفزبػ اٌضس الأ٠غش اػغؾ صس  .4

 

رلاؽع أٔه لّذ ثئٔشبء وبئٓ رغزط١غ رؾش٠شٖ ٚػًّ اٌزؼذ٠لاد ػ١ٍٗ ثطشق ِخزٍفخ. ٚأ٠ؼبً ٠ّىٕه وزبثخ إٌظٛص 

 ٚرؾ٠ٍٛٙب إٌٝ خؾ ِطجٛع.

 

 استخدام الأقلام الابتكارٌة

ٟ ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد رؼطٟ ػٕبطش ؽ٠ٛ١خ ٚأٌٛاْ خلاثخ ٌؼشػه. رغزط١غ سعُ الأللاَ الاثزىبس٠خ ف

             خ أٚ ٔغَٛ ٚغ١ش٘ب. رغزط١غ اخز١بس الأللاَ الاثزىبس٠خ ثبٌؼغؾ ػٍٝىاٌخطٛؽ ثأٌٛاْ لٛط لضػ أٚ أٚعٗ ػبؽ

 ِٓ شش٠ؾ الأدٚاد.

 

 

 



 21 صفحة رٛظ١ف اٌزم١ٕبد ٚاٌجشِغ١بد اٌؾذ٠ضخ فٟ اٌزذس٠ظ: ٚؽذح اٌزط٠ٛش إٌّٟٙ ٚإٌّٙبط/ ِشوض اٌزط٠ٛش اٌزشثٛٞ / غضّح الأٚٔشٚا / 

 

 اٌّلاؽظبدثؼغ الأِضٍخ ػٍٝ الأللاَ الاثزىبس٠خ فٟ ثشٔبِظ دفزش 

 لإٔشبء وبئٓ ثبعزخذاَ الأللاَ الاثزىبس٠خ

 .          اػغؾ الأللاَ الاثزىبس٠خ فٟ شش٠ؾ الأدٚاد  .1

 .لٍُ اثزىبسٞ  ← سعُِٓ اٌمٛائُ ش أٚ اخز

 شىً لٍُ، ػٕذ اٌزؾشن ػٍٝ اٌغجٛسح اٌج١ؼبء فٟ اٌجشٔبِظ. إٌٝاٌّؤشش ١زغ١ش ع

 اٌزفبػ١ٍخ. ٚإرا وٕذ رغزخذَ عطؼ اٌّىزت اعزخذَ اٌفأسح.اعزخذَ إطجؼه ٌٍىزبثخ ٚاٌشعُ ػٍٝ اٌشبشخ  .2

 رؾذ٠ذ. . أٚ اخزش سعُ         ٌٍؼٛدح إٌٝ صس اٌفأسح الأ٠غش ِغ ػ١ٍه إلا اٌؼغؾ ػٍٝ صس  .3

زؾ٠ًٛ إٌٝ خؾ ِطجٛع اٌٌىٓ لا رغط١غ ِٚلاؽظخ: رغزط١غ وزبثخ إٌظٛص ٚاٌىٍّبد ثبعزخذاَ الأللاَ الاثزىبس٠خ 

 اٌزؼشف ػٍٝ خؾ ا١ٌذ.ثبعزخذاَ خبط١خ 

 ثؼذ سعُ اٌىبئٓ ٠ّىٓ رؼذ٠ً عّبوخ اٌخؾ فمؾ.

 

 المسح خلال برنامج دفتر الملاحظات

٠ّىٓ ِٓ خلاي ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد ؽزف اٌؾجش الإٌىزشٟٚٔ ثبعزخذاَ اٌّغؼ اٌىٍٟ. ػٍٝ أ٠خ ؽبي لا 

ٌظٛس ٚاٌفلاشبد. ٌّٚغؾٙب ػ١ٍه اعزخذاَ رغزط١غ اعزخذاَ اٌّغّبؽخ ٌّغؼ إٌظٛص اٌّطجٛػخ ٚاٌىبئٕبد ٚالأشىبي ٚا

         أِش ؽزف ِٓ خلاي اٌمبئّخ إٌّغذٌخ ِٓ اٌىبئٓ ػٕذ اٌؼغؾ ػ١ٍٗ ثبٌضس الأ٠ّٓ ٌٍفأسح، أٚ ٠ّىٕه رؾذ٠ذٖ صُ ػغؾ صس  

 ِٓ شش٠ؾ الأدٚاد.

 ٠ّىٓ اعزخذاَ اٌّغّبؽخ ٌّغؼ اٌؾجش الإٌىزشٟٚٔ اٌّشعَٛ فٛق اٌفلاشبد.

 وبئٕبدٌّغؼ وبئٓ أٚ ػذح 

ػٍٝ ٚاعٙخ الأللاَ اٌزفبػ١ٍخ. أٚ اػغؾ ػٍٝ اٌّغّبؽخ  اسفغ اٌّغّبؽخ ػٓ ؽبًِ الأللاَ أٚ اػغؾ ػٍٝ صس  .1

 . ٠زغ١ش ِؤشش اٌفأسح إٌٝ شىً ِغّبؽخ.                اٌّٛعٛدح ػٍٝ شش٠ؾ الأدٚاد

 ٠ّىٓ اخز١بس ؽغُ اٌّغّبؽخ ِٓ اٌشىً اٌزبٌٟ: 

 

 

 

 

 طجؼه أٚ أٞ أداح.أاػغؾ ٚاعؾت فٛق اٌىبئٓ ػٍٝ اٌشبشخ اٌزفبػ١ٍخ ثبعزخذاَ اٌّغّبؽخ أٚ  .2

 ٌؾزف وبئٓ

 اخزش اٌىبئٓ اٌّشاد ؽزفٗ .1

 ِٓ شش٠ؾ الأدٚاد.         اػغؾ صس ؽزف  .2
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 ٌؾزف ع١ّغ اٌىبئٕبد فٟ اٌظفؾخ

 ٌٍفأسح اخزش أِش ِغؼ. اػغؾ ػٍٝ فبسص اٌظفؾبد صُ اخزش اٌظفؾخ اٌّشاد ِغؾٙب ثبٌىبًِ، ثبٌضس الأ٠ّٓ

 إنشاء الأشكال 

ِٓ لبئّخ الأدٚاد،  لبئّخ ػش٠ؼخ ِٓ الأشىبي اٌش٠بػ١خ ٠ّىٓ سعّٙب ِٓ خلاي صس سعُ الأشىبي 

 ٚوزٌه رغزط١غ إػبفخ أداح سعُ الأشىبي إٌٝ شش٠ؾ الأدٚاد اٌّزٕمٍخ.

إٌّغذٌخ ِٓ اٌضس اٌّٛعٛد  فٟ ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد رغزط١غ رؼذ٠ً الأشىبي اٌّشعِٛخ ِٓ خلاي اٌمبئّخ

 ػٍٝ اٌشىً، فأٔذ رغزط١غ رؼذ٠ً عّبوخ اٌخؾ ٌٚٛٔٗ ٚاٌزؼجئخ ٚٔٛع اٌشىً ٚاٌشفبف١خ...

 

 لإٔشبء شىً فٟ ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد

 صُ اخزش اٌشىً اٌّشاد سعّٗ. اػغؾ ػٍٝ صس سعُ الأشىبي  .1

ػغؾ ِٓ اٌغؾت ٌزشعُ اٌشىً اػغ ِؤشش اٌفأسح فٟ اٌّىبْ اٌزٞ رش٠ذ ثذء اٌشعُ ِٕٗ، ثبٌضس الأ٠غش ٌٍفأسح  .2

 ثبٌؾغُ اٌّطٍٛة.

 .2اسفغ صس اٌفأسح الأ٠غش رشب٘ذ اٌشىً لذ سعُ فٟ اٌّىبْ ٚاٌؾغُ اٌّطٍٛث١ٓ فٟ اٌخطٛح  .3

 ٓ صُ رؼذ٠ٍٙب.ِٓ خلاي اٌمبئّخ إٌّغذٌخ ِٓ اٌشىً اٌّشعَٛ رغط١غ اخز١بس خظبئض ِٚ .4

فٟ ٌٛؽخ اٌّفبر١ؼ.  SHIFT: ٠ّىٓ إٔشبء دٚائش ِٚشثؼبد ِٚضٍضبد ٚثؼغ الأشىبي الأخشٜ ثبٌؼغؾ ػٍٝ صس ِلاؽظخ

 .SHIFTٚػٕذ اٌؾظٛي ػٍٝ اٌؾغُ إٌّبعت ٠ّىٕه رشن صس 

 

 لاخز١بس شىً آخش فٟ ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد

 .اػغؾ ػٍٝ اٌغُٙ اٌّشافك ٌضس سعُ الأشىبي  .1

   لبئّخ الأشىبيرظٙش 
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 اخزش اٌشىً اٌّشاد سعّٗ. .2

 .ٚإرا أسدد رؼذ٠ً خظبئض اٌشىً ػ١ٍه ػغؾ صس سعُ الأشىبي  .3

 اخزش خظبئض اٌشىً. .4

 افزشاػ١بً ػٕذ اخز١بسٖ ِشح أخشٜ. خاخزش ٌْٛ اٌخؾ ٚاٌزؼجئخ ٚاٌشفبف١خ... فزظجؼ إػذاداد اٌشىً ِضجز .5

 

 رسم الخطوط المستقٌمة 

 .٠ّىٓ سعُ اٌخطٛؽ اٌّغزم١ّخ ثشىً فؼبي خلاي ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد ثبٌؼغؾ ػٍٝ صس 

أٔٛاع وض١شح ِٓ اٌخطٛؽ اٌٍّٛٔخ ٚإٌّمطخ ٚاٌّزمطؼخ ٚراد ثذا٠خ ٚٔٙب٠خ ِزغ١شح ٠ّىٓ سعّٙب. ٚرغزط١غ رؼذ٠ً 

 اٌخؾ اٌّشعَٛ لجً ٚثؼذ اٌشعُ ثزؼذ٠ً خظبئض اٌخؾ.

 ٔٛػٗ ٚثذا٠زٗ ٚٔٙب٠زٗ.٠ّىٓ رؼذ٠ً عّبوخ اٌخؾ ٌٚٛٔٗ ٚ

 :ٌشعُ خؾ ِغزم١ُٚ

 .اػغؾ ػٍٝ صس سعُ اٌخطٛؽ اٌّغزم١ّخ فٟ شش٠ؾ الأدٚاد  .1

 ٚاخزش ٔٛع اٌخؾ. أٚ اػغؾ ػٍٝ اٌغُٙ اٌّٛعٛد ػٍٝ صس سعُ اٌخطٛؽ اٌّغزم١ّخ 

 اػغؾ ػٍٝ طفؾخ دفزش اٌّلاؽظبد فٟ أٞ ِىبْ ٌزجذأ سعُ اٌخؾ. .2

 رغزخذَ اٌؾبعت ا٢ٌٟ لُ ثزٌه ثبعزخذاَ اٌفأسح.اػغؾ ثشفك ٚاعؾت اطجؼه، ٚإرا وٕذ  .3

 ارشن اطجؼه أٚ صس اٌفأسح الأ٠غش فٟ اٌّىبْ اٌزٞ رش٠ذ ٚػغ ٔٙب٠خ اٌخؾ ف١ٗ. .4

 ثؼذ سعُ اٌخؾ ٠ّىٓ رؼذ٠ً خظبئظٗ.

 

 ٔمً اٌىبئٕبد 

 ٠ّىٓ عؾت ثؼغ اٌّؼٍِٛبد ِٓ ػذح ثشاِظ إٌٝ ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد ثؼذح ؽشق:

  َٛٚاٌظٛس ٚطفؾبد الإٔزشٔذ ِٓ خلاي اٌغؾت إٌٝ طفؾبد دفزش اٌّلاؽظبد.عؾت إٌظٛص ٚاٌشع 
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  ٠ّىٓ عؾت اٌٍّفبد ِٓ ِزظفؼ ا٠ٌٕٛذٚص إٌٝ طفؾبد دفزش اٌّلاؽظبد. فئرا عؾجذ ِغّٛػخ طٛس عزشا٘ب

 ثشىً ِشرت فٟ طفؾخ دفزش اٌّلاؽظبد.

 .عؾت ٔض أٚ طٛسح ِٓ طفؾخ فٟ دفزش اٌّلاؽظبد إٌٝ ثشٔبِظ آخش 

 الكائناتتحرٌك  

 ؽذد اٌىبئٓ صُ أمٍٗ إٌٝ اٌّىبْ اٌغذ٠ذ فٟ ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد

 

 :بدِلاؽظ

 ٠ّىٕه رؾذ٠ذ أوضش ِٓ وبئٓ ٌزؾش٠ه اٌغ١ّغ ِشح ٚاؽذح. - 

 إرا وبْ اٌىبئٓ لذ رُ رأ١ِٕٗ فٟ اٌّٛػغ لا رغزط١غ رؾش٠شٖ أٚ ؽزٝ رؾذ٠ذٖ. -

 اٌّٛعٛدح ػٍٝ ٌٛؽخ اٌّفبر١ؼ.رغزط١غ أ٠ؼبً رؾش٠ه اٌىبئٕبد ثبعزخذاَ الأعُٙ  -

 ثبٌٕغجخ ٌٍفلاشبد رغزط١غ رؾش٠ىٙب ِٓ ِىبٔٙب ػٕذ اٌؼغؾ ػٍٝ اٌشش٠ؾ اٌٍّْٛ أػٍٝ اٌىبئٓ اٌفلاشٟ.  -

 

 اػغؾ ٚاعؾت ٌزؾش٠ه اٌفلاػ ِٓ ِىبٔٗ         
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 تغٌٌر حجم الكائنات

ٔفظ اٌٛلذ. إرا أسدد رؾغ١ُ أوضش رغزط١غ رؾغ١ُ وبئٓ ٚاؽذ، ؽزٝ ٌٛ وبْ ٍِف فلاػ، أٚ ِغّٛػخ وبئٕبد فٟ 

 ِٓ وبئٓ ػ١ٍه رغ١ّؼُٙ ِغ ثؼغ ػٍٝ شىً ِغّٛػخ.

 

 ِلاؽظخ: ػٕذ رغ١ش ؽغُ ِشثغ ٔض ٠زغ١ش ؽغُ إٌض اٌزٞ ثذاخٍٗ.

 

 ٌزؾغ١ُ وبئٓ أْ ِغّٛػخ

 ؽذد اٌىبئٓ أٚ اٌّغّٛػخ. .1

 رؾذ٠ذٖ.ؽشن اٌّؤشش إٌٝ ِىبْ اٌزؾغ١ُ اٌؾش فٟ اٌضا٠ٚخ ا١ٌّٕٝ اٌغفٍٝ ٌٍىبئٓ اٌزٞ رُ  .2

 

 

 ؽشن ثبٌؼغؾ ِغ اٌغؾت ٌزىج١ش ٚرظغ١ش اٌىبئٓ/اٌىبئٕبد. .3

 



 26 صفحة رٛظ١ف اٌزم١ٕبد ٚاٌجشِغ١بد اٌؾذ٠ضخ فٟ اٌزذس٠ظ: ٚؽذح اٌزط٠ٛش إٌّٟٙ ٚإٌّٙبط/ ِشوض اٌزط٠ٛش اٌزشثٛٞ / غضّح الأٚٔشٚا / 

 

 ِٓ ٌٛؽخ اٌّفبر١ؼ أصٕبء اٌزؾغ١ُ. SHIFTٌزضج١ذ ٔغجخ اٌطٛي إٌٝ اٌؼشع اػغؾ صس  .4

 

 تدوٌر الكائنات 

 رغزط١غ رذ٠ٚش وبئٓ إٌٝ أٞ صا٠ٚخ رش٠ذ. ػٍٝ عج١ً اٌّضبي: سثّب رفؼً أْ رؼىظ ثؼغ الأعضاء فٟ اٌشعُ.

 ٠زُ رٌه ِٓ خلاي اٌخطٛاد اٌزب١ٌخ: وبئٓ أٚ ػذح وبئٕبدٌزذ٠ٚش ٚ

 ؽذد اٌىبئٓ/اٌىبئٕبد. إرا لّذ ثزؾذ٠ذ أوضش ِٓ وبئٓ رغزط١غ رذ٠ٚشُ٘ ِغ ثؼغ. .1

 اٌؾش(. ٠ٚشؽشن اٌّؤشش فٛق اٌذائشح اٌخؼشاء )اٌزذ .2

 
 

 .٠زؾٛي اٌّؤشش إٌٝ ع١ّٙٓ دائش١٠ٓ 

 إٌٝ اٌشىً اٌزٞ رش٠ذ.اػغؾ ِغ اٌغؾت ؽزٝ ٠زُ رذ٠ٚش اٌىبئٓ  .3

 : ِلاؽظخ

إرا ٌُ رشغت ثزغ١١ش صا٠ٚخ إٌض لجً رؾش٠شٖ. لُ ثبٌٕمش اٌّضدٚط ػٍٝ ِشثغ إٌض ثشىً رٍمبئٟ ٠زؾٛي إٌض ثشىً 

 ِؤلذ إٌٝ أفمٟ ١ٌزُ رؾش٠شٖ ثغٌٙٛخ. ٠ؼٛد إٌض إٌٝ اٌضا٠ٚخ اٌزٟ وبْ ػ١ٍٙب ػٕذ اٌؼغؾ خبسط ِشثغ إٌض.

 

 اٌّؼشع

 

لُ ثبٌؼغؾ ػٍٝ شش٠ؾ اٌّؼشع. ٠ؾزٛٞ اٌّؼشع ػٍٝ اٌؼذ٠ذ ِٓ خٍف١بد اٌظفؾبد ٌٍزؼبًِ ِغ اٌّؼشع 

 ٍِٚفبد اٌظٛس ٚاٌفلاشبد اٌزٟ رغز١طغ اعزخذاِٙب فٟ اٌؼشع ٚاٌزمذ٠ُ.

 
 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 رذ٠ٚش ؽش
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 رغ١١ش ِىبْ شش٠ؾ اٌّؼشع

ثشىً رٍمبئٟ ٠ىْٛ شش٠ؾ اٌّؼشع فٟ اٌغٙخ ا١ٌّٕٝ. ٠ّىٕه رؾش٠ىٗ إٌٝ اٌغٙخ ا١ٌغشٜ ثبٌؼغؾ ػٍٝ اٌشش٠ؾ 

 .ٚعؾجٗ أٚ ِٓ خلاي إٌمش ػٍٝ 

 

 إثمبء شش٠ؾ اٌّؼشع ِشئ١بً 

 .ػٕذ إٌمش خبسط شش٠ؾ فبسص اٌظفؾبد ٠خزفٟ اٌشش٠ؾ -

 

 .الإخفبء اٌزٍمبئٟلإثمبء شش٠ؾ فبسص اٌظفؾبد ِشئ١بً ػ١ٍه إٌغبء اخز١بس أِش  -

 

 الإػذاداد ٠زُ ؽفظٙب ٚاعزؼبدرٙب فٟ وً ِشح رفزؼ ف١ٙب ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبد.ِلاؽظخ: 

 ٌزؼذ٠ً شش٠ؾ اٌّؼشع

 .٠ّىٕه رىج١ش شش٠ؾ اٌّؼشع ِٓ خلاي إٌمش ػٍٝ ؽذٚد اٌشش٠ؾ ٚعؾجٙب ثبرغبٖ اٌظفؾخ اٌج١ؼبء -

 .ثشٔبِظ دفزش اٌّلاؽظبدالإػذاداد ٠زُ ؽفظٙب ٚاعزؼبدرٙب فٟ وً ِشح رفزؼ ف١ٙب  -
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 المكتبة الشاممة  4:2

 

 ماهً المكتبة الشاملة؟ 

 ًإمكانٌة مع مكان واحد،  فً الإنترنت من المجانٌة الكتب فٌها العدٌد من جمعٌ   مكتبة ه 

 .الشخصٌة مكتبتك نلتكو   وتعدٌلها الكتب إضافة

   الموقع التالً:من من  المكتبة مجانٌة وٌمكن تحمٌلها من موقع المكتبة مجانا 

 shamela-http://shamela.ws/index.php/page/download 

 لحصول على آخر تحدٌثات البرنامج وآخر الكتب المضافة استخدم خاصٌة الترقٌة الحٌة ل
 .فً البرنامج

 

 الشاملة؟ماهً ممٌزات استخدام المكتبة 

 .تٌسٌر عملٌة البحث وتوفٌر الجهد والوقت 

 .ًالبحث فً عدد كبٌر من أمهات الكتب وفً زمن قٌاس 

  مقارنة نتائج البحث بطرٌقة سهلة، مع إمكانٌة نسخ نتائج البحث وتصدٌر الكتب إلى برنامج

 الوورد.

 العامرة المواقع من العدٌد وهناك البرنامج، إلى الوورد ملفات باستٌراد مكتبتك إغناء ٌمكنك 

 الحدٌث أهل ملتقى ومكتبة الفوائد صٌد ومكتبة المشكاة، مكتبة مثل وورد صٌغة فً بالكتب

 الإسلام. طرٌق ومكتبة

 .حفظ نتائج البحث السابقة وعرضها عند الحاجة 

 

 

 

  

http://shamela.ws/index.php/page/download-shamela
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 الرئٌسة الشاشة

 ، كما فً الشكل التالً.البرنامج تشغٌل عند تقابلك شاشة أول وهً 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  أٌقونات البرنامج:

 الأزرار من كثٌر هناك سنقوم فً هذا الجزء بشرح أٌقونات البرنامج مع الإشارة للملاحظة التالٌة:

 تعمل. الزر أو الأٌقونة لا أن تظن فلا فعال كتاب هناك ٌكون عندما فقط تعمل والقوائم

     كتاب اختٌار شاشة ٌفتح 

      مستقلة عرض شاشة لعرض الكتاب الحالً عرضا مكبرا فً[ النشطٌعمل على الكتاب] 

    العناوٌنلعرض / إخفاء  [ٌعمل على الكتاب النشط] 

   عندما تستعمل هذا الزر فإن  لاحظ: التعلٌق.لعرض / إخفاء  [ٌعمل على الكتاب النشط

 .الوضع فً جمٌع الكتب حتى تغٌره البرنامج ٌثبت على هذا 

  بحث فً الصفحة الحالٌة .. اكتب نصا فً  :[ٌعمل على الكتاب النشط

جمٌع النصوص المعروضة فً  فً ٌبحث وهو Enter اضغط الزر المجاور أو مفتاح المربع ثم

 [.الشاشة 

   القران  بحث فً القرآن الكرٌم / الكتاب الحالً .. لو لم ٌكن هناك كتاب نشط .. ٌفتح شاشة

 .الحالً الكتاب فً بحث وإن كان هناك كتاب نشط ٌفتح شاشة الكرٌم،

   فإن شاشة البحث تفتح مع تحدٌد هذا  نشط،وإذا كان هناك كتاب  العامة، البحث شاشة ٌفتح

 .الكتاب لتختاره إن شئت
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    ٌعرض نتائج آخر بحث سواء أكان بحثا فً القرآن الكرٌم أو النصوص أو العناوٌن أو

 .بٌانات الكتب والمؤلفٌن أو التراجم أو بحث فً نتائج بحث سابقة التعلٌقات أو

   لاختٌار إحدى النتائج منها المحفوظة البحث نتائج لفتح شاشة. 

    [آخر – تالً- سابق-بٌن صفحات الكتاب ]أول  لتنتقل النشط:ٌعمل على الكتاب 

   ٌفإن  التفاسٌر،لو الكتاب المعروض كتاب تفسٌر داخل فً خدمة مقارنة  تفاسٌره، فتح شاشة

 .لتقارنه بغٌره والآٌة،الشاشة تفتح على نفس موضع الكتاب من السورة 

   ٌنشط فقط إذا كان الحدٌث أو الجزء المعروض من المتن مرتبط [ ٌعمل على الكتاب النشط

 .على هذا الجزء وشرحه الشروح بشرح، فٌفتح شاشة

   ٌنشط فقط إذا كان الحدٌث ضمن خدمة التخرٌج، فٌفتح[ ٌعمل على الكتاب النشط 

 .على تخرٌج هذا الحدٌث التخرٌج شاشة

   لفتح شاشة البحث فً التراجم. 

   التً تمكنك من استٌراد الملفات للمكتبة الملفات، ٌفتح شاشة. 

   الكتاب الحالً تحرٌر شاشة ٌفتح[ ٌعمل على الكتاب النشط.] 

   فإن غرفة التحكم تفتح مع تحدٌد هذا الكتاب نشط،وإذا كان هناك كتاب  التحكم، ٌفتح. 

   مرتبطا بمؤلف فإن شاشة المؤلفٌن تفتح مع تحدٌد  نشط،وإذا كان هناك كتاب  المؤلفٌن، ٌفتح

 .هذا المؤلف واختٌار ذاك الكتاب من كتبه

   ٌنسخ النص المحدد مع ذكر الكتاب ورقم الجزء والصفحة[ ٌعمل على الكتاب النشط 

 ٌكن هناك نص محدد ٌنسخ جمٌع النصوإن لم - 

 الآٌات / والآٌة السورة اسم ومعها المحددة الآٌات لك ٌنسخ الكرٌم القرآن شاشة فً كنت إذا- 

 بخدمة فعلٌك والآٌات السور أو والصفحات الكتاب اسم دون فقط هو كما النص نسخ أردت إذا -

 .فقط صالن خنس   Ctrl – Cأو الأٌمن الفأرة بزر العادٌة النسخ

   لتسجل الموضوع الحالً من الكتاب  المرجعٌة العلامات ٌفتح شاشة[ ٌعمل على الكتاب النشط

 [الحالً كعلامة مرجعٌة ٌمكنك الرجوع إلٌها فً أي وقت

   فإن الشاشة تفتح مع اختٌار هذا الكتاب للتصدٌر  نشط،وإذا كان هناك كتاب  الكتب، ٌفتح شاشة

ا ٌتم اختٌارها ه.. وكذا إذا كانت غرفة التحكم مفتوحة وقد اخترت بها عددا من الكتب فإن جمٌع

 .للتصدٌر

   ٌظهر لك تلمٌح به  الزر،وبمجرد الإشارة على هذا  الكتاب، لعرض[ ٌعمل على الكتاب النشط

 [.بطاقة الكتاب كاملة

   التحدٌثات[. الحٌة الترقٌة شاشة ٌعرض[ 

   البرنامج خٌارات ٌعرض شاشة. 
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 مفاتٌح هامة لتسهٌل العمل فً البرنامج:

 المفتاح الوظٌفة

 F3 العامة البحث شاشة لفتح

 F4 السابق البحث لتكرار

 F5 التالٌة للصفحة للانتقال

 F6 السابقة للصفحة للانتقال

 F10 كتاب اختٌار شاشة لفتح

 Display Ctrl - D كاملا عرضا الكتاب لعرض

 Edit Ctrl - E الحالً الكتاب لتحرٌر

 Find Ctrl - F الحالً الكتاب فً البحث شاشة لعرض

 Ctrl - H (كتاب تحرٌر شاشة فً إلا تعمل لا) والاستبدال البحث شاشة لعرض

 Ctrl - T التراجم فً البحث شاشة لعرض

 Ctrl - L المحفوظة البحث نتائج List قائمة لعرض

 Quran Ctrl - Q وتفسٌره الكرٌم القرآن شاشة لعرض

 

 ن بعرض الأمثلة على استخدام البرنامج: سنقوم الآ

 وتفسٌره الكرٌم القرآن عرض الأول: المثال

 منها: الهدف

 مع المنورة المدٌنة مصحف لصفحات مطابقا   صفحة صفحة ،مشكولا   الكرٌم القرآن عرض 

 .[آخر- تالً- سابق- ]أول والتنقل والآٌة، السورة رقم أو الصفحة برقم الانتقال إمكانٌة

 النتائج. ونسخ عرض وسهولة الكرٌم القرآن فً السرٌع البحث 

 الكتب هذه فً تفسٌرها لمقارنة متعددة تفسٌر كتب من الواحدة الآٌة تفاسٌر عرض 

 إلٌها: الوصول

 الرئٌسة للشاشة العلوٌة الأزرار فً      زر من 

 وتفسٌره[ الكرٌم القرآن ... خاصة ]شاشات قائمة من 
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 :شرح عمل الشاشة

 لعرضها والآٌة السورة اختر 

 الانتقال زر واضغط- المنورة المدٌنة مصحف فً- الصفحة رقم اكتب أو  
 الحالٌة الآٌة تفسٌر لعرض التفاسٌر، قائمة من تفسٌرا، اختر 

 الكامل العرض بزر كامل عرضا التفسٌر عرض ٌمكنك  

 الكتاب بطاقة الثانً: المثال

 منها: الهدف

 ومؤلفه الكتاب عن معلومات عرض 

 لا. أم الرسمً الموقع كتب من الكتاب كان إذا تبٌٌن 

 وروابط لا، أم مصورة بنسخ مرتبطا كان إذا تبٌٌن 

  www.shamela.ws المكتبة موقع على النسخ تلك

 إلٌها: الوصول
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 الرئٌسة لشاشةا فً    زر من 

 كتاب اختٌار شاشة فً    زر من 



 البحث شاشة فً    زر من 

 تصدٌرالكتب شاشة فً    زر من 

 

 شرح عمل الشاشة

 تبوٌبعلامات  ى، هنا ثلاثتر كما: 

 معلومات وأي ومؤلفه، الكتاب اسم بها: والمراد الكتاب، بطاقة تعرض المكان هذا فً الكتاب: بطاقة-1

 وما الكتاب، مصدر ما للمطبوع، موافقة مشكولة، مدققة، هً هل الكتاب من بعٌنها النسخة بهذه تتعلق

 بالنسخة ٌتعلق مما ذلك إلى

 شًء أي عن أعنً عندك. التً النسخة لا هو، حٌث من الكتاب عن معلومات فٌها :الكتاب عن- 3

 ذلك إلى وما مختصرات أو شروح له وهل العلمٌة، ومنزلته الكتاب، ٌتحدث

وإذا كان الكتاب مرتبط بمؤلف فً جدول المؤلفٌن،  الكتاب،معلومات عن مؤلف هذا  المؤلف: عن- 2

 إلى هذا المؤلف فً جدول المؤلفٌن -إن شئت  -ٌنقلك   تجد زرا صغٌرا

 عرض ٌمكنك وأٌضا ،  الأزرار بهذه التالً أو السابق الكتاب بطاقة مطالعة ٌمكنك 

   الكامل العرض بزر مستقلة شاشة فً كاملا عرضا الكتاب

 للدخول علٌها اضغط- للمكتبة الرسمً الموقع كتب من الكتاب أن فمعناها   الإشارة وجدت إذا 

 الموقع على الكتاب هذا لصفحة

 على للدخول علٌها اضغط- أكثر أو مصورة بنسخة مرتبط الكتاب أن فمعناها   ارةالإش وجدت إذا 

 .وتحمٌلها النسخ بهذه الخاصة الصفحة

 

 التخرٌج شاشة الثالث: المثال

 . لرسمًا وهذه الخدمة متاحة فقط لكتب الموقع الحدٌث،الوصول لتخرٌج كتب  :الغرض منها

 J- Ctrl الاختصار أوتخرٌج[  ... ]شاشاتقائمة  من أو الرئٌسٌة الشاشة فً   زر من إلٌها:الوصول 
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 :صورة الشاشة وشرح أزرارها
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 البحث خٌارات شاشة

 

 

 (أو) و (و) تبوٌب وعلامتً التعلٌقات أو العناوٌن أو النصوص فً ترى، كما البحث ٌمكنك 

 مثال: ()أو عبارات وخمسة (،)و عبارات خمسة معا. عبارات عشرة على ممكن الآن البحث 

 وفً " جهنم فً بها ٌهوي بالا لها ٌلقً لا الله سخط من بالكلمة لٌتكلم العبد إن ” حدٌث عن تبحث أن ترٌد 

 :عن تبحث أن ترٌد فقد " بأسا بها ٌرى لا" رواٌة

 .النتٌجة فً الجملتٌن كلا توفر من بد لا أي و. بمعامل "الله "سخط و "بالكلمة "ٌتكلم -

 النتٌجة. فً الجملتٌن من أي وجود من بد لا أي أو بمعامل بأسا" بها ٌرى "لا أو بالا" لها ٌلقً "لا -

 البحث زر تضغط ثم الأخرٌٌن الجملتٌن وتكتب أو لتبوٌب وتنتقل و، معامل فً الجملتٌن هاتٌن فتكتب

 فً ترٌد ما اكتب بأس لا منفردا، )أو( أو )و( بمعامل البسٌط البحث أرٌد أنً ولنفترض 

 العكس أو له تلتفت لا فارغا الباقً واترك مثلا و() معامل

 اكتب معاملات. أٌة دون الله" سبٌل "فً جملة عن مثلا تبحث ذلك من أبسط بحثك لو حتى بل 

 بحث واضغط مربع. أي فً الجملة

 صح( علامة وضعت إذا مرتبة، الجمل عن تبحث أن ٌمكنك )و( معامل باستعمال تبحث عندما( 

 كانت كٌف عنها ٌبحث وإلا علٌه هً الذي بالترتٌب الجمل عن ٌبحث البرنامج فإن مرتبة كلمة أمام
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 فمعناه المٌم هذه أمام علامة)صح( وضعت إذا )م( رمز هناك البحث مربعات من مربع كل أمام 

 البحث ترٌد أنك فمعناه )صح( علامة حذفت وإن مطابقا، بحثا الكلمة هذه عن تبحث أن ترٌد أنك

 حدة. على العشرة من عبارة لكل باللواصق أو مطابقا البحث تخصص أن ٌمكنك وبهذا  باللواصق.

 باللواصق البحث أما ،”... العبد "صلاة مثل نتائج ٌعطٌك مثلا "صلاة" كلمة عن المطابق البحث

 صلاتهم كان وما " وأٌضا "أٌمانكم ملكت وما الصلاة "الصلاة وأٌضا العبد" "صلاة ٌعطٌك فإنه

 قلٌلا أسرع لأنه المطابق فاستعمل باللواصق البحث تحتاج تكن لم إذا وتصدٌة". مكاء إلا البٌت عند

 نتائج تفقد لا لكً ونحوها(، الهمزات بٌن الفروق )تجاهل خٌار على )صح( علامة بإبقاء ٌنصح 

 الذي الكتاب فً كتابتها بكٌفٌة تثق فلا ودقٌقة سلٌمة البحث عبارة تكتب أنك تثق لو حتى هامة.

 بالتحدٌد ٌلً ما بٌن ٌساوي الخٌار وهذا خطأ. تكون فقد فٌه تبحث

 ى ي=   ه = ة   آ = إ = ا = أ

 وهذه والتشكٌل، الترقٌم علامات جمٌع تجاهل وهً الإصدار، لهذا أضٌفت أٌضا هامة مٌزة هناك 

 تجدها فلا نعم" "قالوا عن تبحث أن ترٌد أنك دأعتق فلا خٌارا، ولٌست البحث، بنٌة فً ثابتة صفة

 أوضح وبعبارة كلها. الترقٌم وعلامات الفواصل تجاهل ٌتم بل ".نعم قالوا:" الكتاب فً مكتوبة لأنها

 ٌتم ذلك عدا ما وكل ... والأرقام الإنجلٌزٌة، والحروف العربٌة، الحروف عن البحث ٌتم وأدق:

 فهو فٌه تبحث الذي الكتاب فً كان أو البحث عبارة فً أنت كتبته سواء موجود، غٌر كأنه تجاهله

 للبحث كبٌرة دقة ٌعطً وهذا موجود، غٌر كأنه

 وٌكون )الفقه( مجموعة اختٌار عند مثلا ٌفٌد (:الفرعٌة مجموعاتها ٌشمل المجموعة )اختٌار خٌار 

 فً فٌندرج الفقه، مجموعة فتختار حنبلً، فقه- شافعً فقه- مالكً فقه- حنفً فقه مجموعات: تحتها

 .الفرعٌة المجموعات من تحتها ما اختٌارك

 

 هامة: ملاحظة

 اختٌار أو (كلها المجموعة) رز اختٌار خلال من محددة مجموعة كتاب جمٌع فً البحث ٌمكن 

 فً البحث إلغاء ٌمكن كما البحث المراد الكتب على (صح) علامة بوضع محددة كتب

 (.المجموعة إلغاء) زر على الضغط خلال من البرنامج كتب أو المجموعة

 وكذلك (،البرنامج كتب جمٌع) الزر اختٌار خلال من البرنامج كتب جمٌع فً البحث ٌمكن 

 (.الكتب جمٌع إلغاء) زر على بالضغط الإلغاء ٌمكن

 والتً السابقة البحث عملٌات حفظ ٌتم ولذا البرنامج فً الشاشات أهم من البحث شاشة تعد 

 النص. خانة نفس فً الحاجة عند ااسترجاعه ٌمكن
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 ( (e-blogلإلكترونيةالمدونة استخدام ا 4:2 
 

 

 ِمذِخ

 

نة موقع إلكتروني يجمع عدد مف التدوينات وىي بمثابة مفكرة أو ساحة طرح نشاطات وآراء  (blog) المدوَّ
 الشبكة(.بمعنى سجؿ  Web log شخصية. )ىي نحت مف كممتي

في أبسط  ىمف خلاؿ نظاـ لإدارة المحتوى، وىالمدونة تطبيؽ مف تطبيقات شبكة الإنترنت، وىي تعمؿ 
 زمنياً  صوره عبارة عف صفحة وب عمى شبكة الأنترنت تظير عمييا تدوينات )مدخلات( مؤرخة ومرتبة ترتيباً 

ما يتضمف النظاـ آلية لأرشفة المدخلات ينشر منيا عدد محدد يتحكـ فيو مدير أو ناشر المدونة، ك تصاعدياً 
القديمة، ويكوف لكؿ مداخمة منيا مسار دائـ لا يتغير منذ لحظة نشرىا يمكِّف القارئ مف الرجوع إلى تدوينة 

 .معينة في وقت لاحؽ عندما لا تعود متاحة في الصفحة الأولى لممدونة
 

 ٌّذٚٔبد الإٌىزش١ٔٚخاأٔٛاع 

  

 :، أهمهاالإلكترووية المدووات يىجد عدة أوىاع مختلفة مه

 (Link blogs)  ػٍٝ اٌشٚاثؾ اٌزشؼج١خ الإٌىزش١ٔٚخ اٌزٟ رؾزٛٞ اٌّذٚٔبد •

 ( Online diary blogs)  ػٍٝ اٌّزوشاد ا١ِٛ١ٌخ الإٌىزش١ٔٚخ اٌزٟ رؾزٛٞ اٌّذٚٔبد •

 (Article blogs)  ػٍٝ اٌّمبلاد الإٌىزش١ٔٚخ اٌزٟ رؾزٛٞ اٌّذٚٔبد •

 (Photo blogs)  ػٍٝ اٌظٛس زش١ٔٚخ اٌزٟ رؾزٛٞالإٌى اٌّذٚٔبد •

 (Podcast blogs)  ػٍٝ ِمبؽغ ثش إراػٟ الإٌىزش١ٔٚخ اٌزٟ رؾزٛٞ اٌّذٚٔبد •

 (Videocast blogs)  ػٍٝ ِمبؽغ ثش ِشئٟ الإٌىزش١ٔٚخ اٌزٟ رؾزٛٞ اٌّذٚٔبد •

 الإٌىزش١ٔٚخ إٌّٛػخ اٌّذٚٔبد •

 اٌغّبػ١خ الإٌىزش١ٔٚخ اٌّذٚٔبد •

مجانا عمى خوادـ الويب  الكثير مف المواقع الإلكترونية بإنشاء مدونتؾ الإلكترونية الخاصة بؾتسمح لؾ 
باستخداـ خدمة التدويف الإلكتروني الخاصة  الخاصة بتمؾ المواقع. كؿ ما عميؾ فعمو ىو إنشاء حساب جديد

واحدة مف أشير خدمات التدويف عمى  Blogger مباشرة. وتعد خدمة بالموقع ويمكنؾ بعدىا البدء بالتدويف
  .الإنترنت

http://www.blogger.com/
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 :الإلكترونية المدونات واقع الإلكترونية التالية لتجد المئات مفميمكنؾ زيارة ال

http://www.blogger.com ،http://www.blogwise.com ،http://www.bloglines.com ،http://www.livejournal.com  

 ىزش١ٔٚخ:ِىٛٔبد اٌّذٚٔخ الإٌ

 :تتكىن مقالة المدووة الإلكترووية مه العىاصر التالية

 ."وىو بمثابة عنواف مقاؿ صحفي. عمى سبيؿ المثاؿ "يوـ رائع، أخبار رائعة :عنوان المقالة
كتابة الممخص عند  - ولكف ليس ضرورياً  -ىو شرح مبسط أو اقتباس مف المقالة، ويستحسف  :الممخص

 .المقالات الطويمة مدونتؾ الإلكترونية أو إذا كنت تميؿ إلى كتابةعمى  RSS نشر تغذية
 .ويحتوي عمى المادة الأساسية لممقالة :نص المقالة
 .وىو تاريخ ووقت نشر المقالةة: تاريخ المقال

يمكنؾ ) في مدونتؾ الإلكترونية وىي الملاحظات التي بإمكاف القراء الإدلاء بيا عف مقالة معينة :التعميقات
 .(رغبت في ذلؾ عدـ فتح المجاؿ للآخريف بالتعميؽ عمى مقالتؾ إلا إذا

الإلكترونية. مف أمثمة  وىي عبارة عف مواضيع أساسية تكتب عنيا بانتظاـ في مدونتؾ: التصنيفات
 ."التصنيفات: "يوميات"، "تقنية"، أو "رحلات

عنواف مدونتؾ الإلكترونية عمى سبيؿ  كاف وىو عنواف إنترنت دائـ لممقالة. إذا :(Permalink) الرابط الدائم
 لمقالة معينة تكوف  ، فإف الرابط الدائـmyblog.blogger.com المثاؿ

myblog.blogger.com/permanententry.html.  ًبإرفاؽ الرابط الدائـ لكؿ مقالة، وعميو  وينصح دوما
عندىا ربط قراء مدونتو بالمقالة بؾ داخؿ مدونتو سيتـ  فإف أي شخص يقوـ بإضافة رابط لممقالة الخاصة

 .لممقالة بدلا مف ربطيـ بالصفحة الرئيسية لمدونتؾ نفسيا مف خلاؿ الرابط الدائـ
 .خاصةتؾ المقالتشير إلى  وتعتبر روابط لمواقع أخرى :(pingback) و (Trackback) :الروابط المرجعية

ذا  مدونتؾمف  (XML-coded) وىي نسخة مكتوبة برموز لغة :RSS تغذية الإلكترونية أو أجزاء منيا. وا 
القراء الاشتراؾ في مدونتؾ بحيث يتـ تنبيييـ آليا  لموقعؾ الإلكتروني فإف بإمكاف RSS قمت بنشر تغذية

حيث تظير التنبييات في برنام  قارئ الأخبار الخاص بيـ أو في  .عند نشر مقالة جديدة في مدونتؾ
 .RSS متصفح إنترنت متوافؽ مع

 
  

http://www.blogger.com/
http://www.blogger.com/
http://www.blogwise.com/
http://www.bloglines.com/
http://www.livejournal.com/
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 50اٌظفؾخ  رٛظ١ف اٌزم١ٕبد اٌؾذ٠ضخ ٚاٌجشِغ١بد فٟ اٌزذس٠ظ: ٚؽذح اٌزط٠ٛش إٌّٟٙ ٚإٌّٙبط/ ِشوض اٌزط٠ٛش اٌزشثٛٞ / غضّح الأٚٔشٚا /  
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 النظرة الشاممة .1

 المسوغات  0:0
اعىلاميننذ اعمينن را   إعنن  ىيقيقينن  ىننب إ رنن   الابىدائينن إنَّ مننن أىننه افىنندا  اعىننل ىرنن   اعمدررنن  

باعمباى  عىنميىي  بىبجييين   الارى دادا  با ىش   برلامىي  بالاىىم هاعلازم  فل اعقراءة باع ى ب  
،  باعثق فينن  باعمينينن  الاجىم عينن بينن  فننل يينن ىيه  الانى نن ععلمى لمننين  اعبجينن  اعيننييي  بمنن  ي  نن 

عديو ثلاث  أنباع من اعقندرا   ف  لا  لابد أنْ ى بن ارىخدام   بع ل يرىطيع اع رد أنْ يرىخده اع ى ب  
 . ى بينن اعجم  باع بن را  : قدرة فل اعي ظ بقدرة فل اعيج ء بقدرة فل

بىننذا ىننب اع نن ر   ن مشنن لا  اعنظنن ه اع ىنن بلبالإمننلاء ىننب اعبرننيل  اعىننل نىعلنن  بينن  علنن   ثيننر منن
نى له اعقباعد اعنيبين  باعينرفي  منن أجن   افر رل بين الإملاء بر ئر فربع اعلع  اع ربي  ، فنين

بيرفي  بافنر   اعىل ىرير عليي  ىذه افرنرار بع نن فنل ى لنيه  أنْ ن ر  أررار اعلع  فل نيبى 
 ع لمنن   بنى ننر  علنن  اعقنندر اعننذه يرننىطيع بننوعننن اعطريقنن  اعىننل ى ىنن  بينن  ا الإمننلاء ن شنن 

 . اعم لمبن أنْ يرىبعببا اع ر  بين اعمنطب  باعم ىب 
نَّ درس إىي نظ ، بن   بدرس الإملاء لا ي بن ىدف   بيد ذاىو ، فلا ى ط  قباعد الإملاء ج ىزة بلا

 من  ،  بن رنو يلايظ اعط ع  قباعد الإمنلاء  الإملاء ىدري  بىمرين بمي   ة بمع اعمران باعىدري 
يجننن  أنْ ي خنننذ يقنننو  ، فينننب الابىدائيننن أنَّ درس الإمنننلاء منننن اعننندربس اعميمننن  جننندا  فنننل اعمريلننن  

فربع اعلع  اع ربي  افخرى ، بأن لا  بمرىيقو من ن يي  اعبق  باعييص اع  في  ب يدا  عن ى ثير
ع ربين  ، باعى بينر ، بأنْ افخرى مث  اعقراءة ، بقباعند اعلعن  ا يج لو اعم له درر   ى بيضي   علدربس

  . بو ن ب    من اعضربرة اعملي  اعىل ىدعب إعيو الاىىم ه ي بن
 

 الفئة المستيدفة  6:0
فل مدارس دائرة اعىربي  باعى ليه اعى ب   عب  ع  اععنب  اعدبعين  اعمريل  الابىدائي  اعدني  م لمب        
 . قط ع غزة  فل 

 
 الوقت المخصص لمنشاط  1:0
 .يلق  ىدريبي  بايدة مدىي  ثلا  ر ع         
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 النتاجات التدريبية المتوقعة  1:0
ب ننند قنننراءة ىنننذه اعمننن دة اعىدريبيننن  باعمشننن ر   اع  علننن  فنننل أنشنننطىي    اعمىدربننن/ يىبقنننع منننن اعمىننندر  
 : أن  عل  ا  ق در   اعمخىل   أن ي بن

 عم يبه الإملاء. ا  بميدد    باضي    ه ى ري قد  ي .1
 .  يس الإملاء فل اعي ب  الابىدائي  افبعىدر  ىدا ين أيب   .2
 .    أنباع الإملاء اعمقررة فل اعي ب  الابىدائي  افبع رَّ يى .3
 .   ر  افر عي  اع  عل  فل ىدريس الإملاء فل اعي ب  الابىدائي  افبعي .4
 بين طرائ  ىيييح الإملاء .ي .5
 .  ع اعمي را  الإملائي  اعمقررة فل اعمريل  الابىدائي  افب ي ر    .6

 .رليم  عيي  الإملاء  درري     خطط يبنل .7

 
 خطة النشاط 1:0

 نشاط قبمي  0:1:0
درارنن  اعمنن دة ىننبزع اعمنن دة اعىدريبينن  علنن  اعمىنندربين قبنن  مبعنند اعنشنن ط ببقنن   نن    ع  -          

 اعىدريبي  درار  ذاىي  .
 نشاط أثنائي 6:1:0

 اعمريل  افبع  :
مجمبع  افف  ر ب الإجراءا  اعمى لق  ب عج ن  اعنظره ين قش ق ئد اعنش ط مع اعمىدربين 

. 
 اعمريل  اعث ني  :

 عيي  ىدريس الإملاء.    مرئي    يش ىد اعمىدرببن عرض -

 ين قش ق ئد اعنش ط مع اعمىدربين م  ىه مش ىدىو . -
 اعمريل  اعث عث  :

 ه اعمىدربين فل مجمبع   لإعداد خطط درري  .ىقري -

 دربين م  أعدبه من خطط .ين قش ق ئد اعنش ط مع اعمى -

 نشاط بعدي  1:1:0
زي را  ميداني  يقبه بي  اعمشرفبن علمىدربين فل مدارريه عى ر  مدى ىيق  افىدا   -

 . ىخطيط   ب ىن يذا  ب ىقبيم   
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 أساليب تدريس الإملاء في المرحمة الابتدائية الدنيا
  مفيوم الإملاء  :أولا

  :الإملاء
بالتدريب والمراس المنظم ورؤية  ، والكتابة الصحيحة تكتسبىو الرسم الصحيح لمكممات 

أكثر من حاسة في  واستخدامحروفيا ملاحظة دقيقة ،  إلى صورىا وملاحظة والانتباهالكممات 
الكممات في الذىن ويصبح عند الطالب ميارة في كتابة الكممات  تعميم الإملاء لتنطبع صور

 ساً دقيقاً لمعرفة المستوى الذي وصل إليو الصغار في، ويعتبر الإملاء مقيا بالشكل المطموب

 .التعمم 
أساس التدريب ، بمعنى أننا نعمم الطالب كتابة الكممات من  يقوم المفيوم الجديد للإملاء عمى

 . بصرياً ، وبالعمل اليدوي ، وبالمفظ ، ثم بالكتابة خلال عرضيا

رجاع ، أي استعادة تذكر الكممة بأربعة إن عممية الكتابة الإملائية تقوم عمى التذكر والاست
  : أشكال

  .التذكر السمعي : بسماع الكممة عدة مرات مع فيم مدلوليا  –أ 

 .التذكر البصري: برؤية الكممة مكتوبة  –ب 

  .التذكر النطقي : بالتمفظ بيا عدة مرات  –ج 

  .التذكر الحركي : بكتابتيا بالإصبع في اليواء أو برسميا بالقمم  –د 

 

رؤيتو،  وتسمى ىذه الطريقة الجديدة ) الوقائية ( لأنيا تقي الطالب من الخطأ أو من    
تعرض عميو ، بل يجب أن  وتقوم عمى المبدأ التالي : ) لا تطمب من الطالب كتابة كممة لم

  .يكون قد سمعيا ورآىا مكتوبة وتمفظ بيا ( 

ما تعمق تذكر  والنطق والرسم ، وبمقدارفالإملاء ىو تذكر الكممات من خلال السمع و البصر 
  : الكممات في أذىان تلاميذك يحسن إملاؤىم ويتم ذلك بأن

  .تكتب الكممة الصعبة عمى السبورة  –  

  .تقرأ الكممة لمتذكر السمعي  –  

 .النطقي  ىا الطلاب لمتذكرأيقر  –  

  1.تناقشيم في المدلول ليكون التذكر مقترناً بالفيم  –  

  . كتب الطلاب ليكتسبوا ميارة تذكر الكممات الحركيي –  
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  ءتدريس الإملا ىدافأ  :ثانيا
 : وىي الابتدائيةىناك مجموعة من الأىداف لتدريس مادة الإملاء في المرحمة 

 

,  دون الوقوع في الأخطاء الإملائيةعمى الكتابة الصحيحة لمكممات  تلاميذأن يتدرب ال  -0
 .ممات في الذىن , فتسيل الكتابة من الذاكرة الك من خلال تثبيت صور

  .التراكيب  المفردات و خلال بعض توسيع و إثراء المخزون المغوي لدى الناشئة من  -6

عمى الإتقان لمكتابة وىذه الحواس ) النظر , والسمع  تدريب الحواس الإملائية و تمرينيا  -1
 .أجل كتابو صحيحة  , واليد ( كميا تعمل مجتمعة من

 . المواد الدراسية الأخرى واستيعابزيادة قدرة التلاميذ عمى التعبير والفيم  -1

  .الاستفادة من نص الإملاء في حسن التعبير الشفوي والكتابي  1

 .من خلال الكتابة و جمالو الخط  تلاميذ دقةتعويد ال  -2
 الملاحظة اء ودقةعادات وميارات من درس الإملاء ، منيا : حسن الإصغ التلاميذ إكساب -3

 ..الخ

 الإملاء أنواع  :ثالثا

 : المنســوخ الإملاء المنقول أو الإملاء -0

 , ويقوم عمى و بخاصة الصف الأول الابتدائية ىذا النوع يتم في الحمقة الأولى من المرحمة
رة أو بو ـتاب أو من عمى السـكالقطعة من ال فُ التلاميذ بنقـلأســاس التعمم بالمحاكاة , إذ يكم  

 .تعـرف معـانييا وتذليل صعوباتيا  يا والبطاقات , وذلك بعد قـراءت

في غاية الأىمية في ىذه المرحمة ذلك لأن الملاحظة والدقة  والتدريب عمى النسخ و النقل أمر
  .والتنسيق توضع بذوره وتنبت في ىذه المرحمة  والمثابرة والجمال والنظام

عادات غير سميمة  تلاميذالإملاء في الحيمولة دون اكتساب ال أىمية ىذا النوع من يتأتو       
انحراف الورقة وميل حيث انحراف الجسم وانحناء العمود الفقري و  أثناء وضعية الكتابة من

و عناية منذ نعومة  وانخفاضيا فيذه الأمور مجتمعة إذا ما لقيت تدريباً  ىاالسطور وصعود
  .الكتابة الصحيحة طوال حياتو  زمتوملا الناشئة من تلافييا و  الأظفار تمكن

 

 : الإملاء المنظور  - 6

وىو ما تعرض فيو الكممات أو القطعة المراد كتابتيا وتقرأ ، ثم تناقش ليفيميا التلاميذ ، 
، ثم ويتدربوا عمى كتابتيا بعض كمماتيا لترسخ في أذىانيم ئةويطمب منيم المدرس تيج

 ووضوح. ) لمصفوف الثلاثة الأولى ( .  تأنبتحجب عنيم ويقوم المدرس بإملائيا 
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 : الإملاء الاختباري   -1

بىب م  ي ىبو اعىلاميذ دبن الارى داد عو رباء قرؤبه ر بق  أه عه يقرؤبه ، مع مراع ة أن ى بن 
 قدرة اخىب راععرض من ىذا اعنبع من الإملاء ،  لم   اعقط   مم  أع ي  اعىلاميذ بى بدبى  

 .  اعر بق  اعدربساعىلاميذ عل  مدى م  ىيق  عدييه من أىدا  ىدريس الإملاء فل 
 الإملاء القاعدي : -1

 اعق عدة الإملائي  ، بفيو يرى  اعم له عل  اعرببرة لارىنب طىذا اعنبع من الإملاء ي ىبر طريق  

اعق عدة مني   نى جارى ني   إملائي   يدبر يب  مبضبع بايد ييىبه عل  ب ض افمثل  اعىل يريد
. 

 

 خطوات تدريس الإملاء :
 أبلا : الإملاء اعمنربخ ) اعمنقب   ( :

 ىيديد اعقط   أب اعجمل  بشرط أن ى بن قييرة لا ىرى  اعط ع  . -1
 برؤا  أب اثنين عل يه  . من قشىيهقراءة اعىلاميذ اعقط   أب اعجمل  ،ب   -2

 شدا بميبب  افخط ء .اعىلاميذ اعقط   أب اعجمل  بي بن اعم له مر  ى ب    -3
 يلج  اعم له إع  إملاء اعقط   عل  ىلاميذه بقراءىي  من عل  اعرببرة بالإش رة إعيي .  -4
 

 ثانيا / الإملاء المنظور : 
 مع اخىلا  بريط ب ىرير عل  اعنيب اعى عل :ن س اعخطبا  اعر بق  فل افي  ىىبع    
 اعىمييد علدرس . -1
 قراءة اعقط   . -2

 فل اعم ن  .من قش   -3

 ىيلي  اع لم   اعي ب  . -4

 ل لم   اعي ب  فل دف ىرىه .اعىلاميذ ع ى ب   -5

 ييج  اعم له اعقط   . -6

 اعقط   عل  ىلاميذه .اعم له يملل  -7
خ ي  فل بداي  ب يم ن أن يىرك اعم له ب ض اع لم   اعي ب  عل  اعرببرة ملاحظة / 

ب   علبقبع فل اعخط  ، ب يرىعنل عن ذعك  لم  ىقدّه ىجن اعىدري  عل  ىذا اعنبع من الإملاء
 . ىلاميذه فل اع ى ب 
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 ثالثا / الإملاء الاختياري : 
يميد المعمم لموضوع الإملاء ) الكممـات أو العبـارات أو الـنص ( بأسـئمة تمييديـة تثيـر  -0

 انتباه التلاميذ .
 اع  م  .  يقرأ اعم له اعمبضبع قراءة مى ني  باضي  عي يه اعىلاميذ ف رىو -2
ين قش اعم له اعىلاميذ فل اعم ن  اع  ه علمبضبع ، لاخىب ر مدى فيميه عم  ارنىم با إعينو  -3

. 
 ي يد اعم له قراءة اعمبضبع عل  اعىلاميذ بىه منيىبن .. عيىيي  اعىلاميذ ع ى بىو . -4
 يملل اعم له عل  اعىلاميذ اعمبضبع فل  رار ىيه فل بضبح بى ن . -5
بضننبع مننرة أخننرى ، عييننلح اعىلاميننذ منن  بق ننبا فيننو مننن خطنن  ، أب ي ينند اعم لننه قننراءة اعم -6

 عيىدار با م  ف ىيه من نقص .
 يجمع اعم له اع رار   بطريق  منظم  ى دئ  عىييييي  . -7

 
 طرائق تصحيح الإملاء : 

بايدة مني  بي   دائم  ، طريق  عىيييح الإملاء طرائ   ثيرة ، بمن افيرن ألا يلىزه اعم له 
يني  عل  ير  م  يراه من مرىبى اع ي  ، أب مرىبى اعقط   ، أب نبعي  اعىلميذ ، ب  يرابح ب

 بمن ىذه اعطرائ  : 
 بىذه، بيشع  ب قل اعىلاميذ ب م  آخر   عقراءة ، أن يييح اعم له  رار     ىلميذ أم مو -1

 بع نطريق  مجدي  ، فن اعىلميذ ري يه بجو اعخط  ، بري ر  اعيبا  فل أقر  بق  ، 
يؤخذ عليي  أن ب قل اعىلاميذ ربم  ينيرفبن عن اع م  ، بيجنيبن إع  اعل   باع ب  ، فن 

إلا إذا   ن عدد اعىلاميذ  إىب عي اعم له فل شع  عنيه ،  م  يؤخذ عليي  أني  طريق  لا يم ن 
 قليلا .

ه فإن  ثر عدد اعىلاميذ يم ن علم له أن يرى ين بب ض اعمىميزين منيه ب د أن يييح عي
 بيى  د من خلب  ى بىيه من افخط ء .. فيقبمبن م و بىيييح  رار   زملائيه .

عن اعىلاميذ ، بي ى  عيه اعيبا  ، ثه  أن يييح اعم له اع رار   خ رج اع ي  ، ب يدا   -2
ي ل يه بى رار اع لم   اعىل أخطؤبا فيي  ،بىذه اعطريق  اعش ئ   بىل أق  ف ئدة من ر بقىي  ، 

ذه اعطريق  أني  دقيق  ، ىضمن ىيييح    افخط ء ، بىضمن ىقدير مرىبى    بمن مزاي  ى
بىيني ي   ىلميذ ، بم رف  نبايل قيبره بض  و ،  م  أني  بريل  جيدة عجمع افخط ء اعش ئ  

، ىمييدا ع لاجي  ، بع ن يؤخذ عليي  أن اع ىرة بين خط  اعىلميذ فل اع ى ب  ، بم رفىو اعيبا  
 قد ىطب  .
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أن ي رض اعم له عل  اعىلاميذ نمبذج  علقط   ، أب ي ىبي  عل  اعرببرة بيط ع  اعىلاميذ  -3
طريق  يميدة ، ى بد اعىلاميذ دق   أن يييح    منيه خط ه ب عرجبع إع  ىذا اعنمبذج ، بىذه

اعملايظ  ، باعثق  ب عن س ، بالاعىم د عليي  ،  م  ى بدىه اعيد  ، بافم ن  ، بىقدير 
عليي  أن ب ض اعىلاميذ قد ي جزبن عن  بيؤخذ  ، باعشج ع  فل الاعىرا  ب عخط .اعمرؤبعي

 ش  افخط ء ، بقد يلج  ب ضيه إع  اععش باعخداع ، يى  لا يظير أم ه زملائو بمظير 
يم ن علم له يمليه عل  افم ن  بمراع ة اعدق  بىجن  ىذا اعرلبك  بع ناعض   باعىخل  ، 

رق ب  علييه ، بذعك ب طلاعو عل   رار ىيه ، باخىب ر مدى دقىيه فل اعم ي  ، إذا أش رىه ب ع
 ىذا اعىيييح . 

، بقد  أن يىب د  اعىلاميذ اع رار   بطريق  منظم  ، فيييح    منيه أخط ء أيد زملائو -4
ي بن ىب د  اع رار   مييبب  ب رض نمبذج علقط   أب اعجم   م  برد فل اعطريق  اعث ني  ، 

ه اعطريق  أن اعىلميذ قد يمر ب عخط  بلا ييىده إعيو ، أب قد ىدف و اعرغب  فل عل  ىذبيؤخذ 
 من فر  زملائو إع  اعىي م  علييه . 

بفننل اعطننريقىين افخيننرىين يجنن  علنن  اعم لننه أن يجمننع بننين  نن  منيمنن  ، ببننين طريقنن  اعىيننييح 
  أب ىي م  أب مي ب ةل دبن إىم   بن رو ، يى  يى  د أن عم  اعىلميذ قد ىه عل  اعبجو اعمرض

 

 الميارات الإملائية المقررة في المرحمة الابتدائية الأولى :
 
 ىمييز اعيرب  اعمىش بي  ب عل ظ. -

 ىمييز اعيرب  اعمىش بي  ب عش  . -

 يرب  اعمد اعثلا  ) أ ، ب ، ه (. -

 اعشدة. -

 اعىنبين بأنباعو. -

 باعىنبين.اعر  ن  اعنبن  -

 . ء اعمبربط :اعم ىبي  فل افرم ء بافف   اعى ء اعمرببط  باعى  -

 .فل ني ي  اع لم    ىمييز اعي ء باعى ء اعمرببط  -

 اعيمزة فل مباق ي  اعمخىل  . -

 ىمزة اعقطع باعبي . -

 ب د أ  . اعقمري  اعشمري  باعيرب  عيرب ا -

 ع  اعمقيبرة اعلين  باعي ء.ىمييز اف -

 اعجم ع .ب د باب  –اع  رق   –أع  اعى ري   -



 الإملاء

 9 

 م  خ ع  ررمو ع ظو: -

 مث : ىذا ، اعذين ، اعريمن.  م  يل ظ  بلا ي ى   -أ        

 م  ي ى  بلا يل ظ مث : عمرب ، م ئ . -         

 أع  اعمثن . -

 ش   اعير  ير  مبق و فل اع لم . -

 . ىنقيط اعيرب  -

 .اعي ء فل آخر اع لم   -
 عل  ي ء. –اعيمزة اعم ربرة   -

  ب  افع  اعمقيبرة )ى( فل آخر اع لم . ى -

 ع ظ اعمدة ) آ( بطريق   ى بىي . -
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 المراجع :
بننين  اع ربينن  اعلعنن أرنن عي  ىنندريس  ( " 2113، ) ع شننبر ، راىنن  ق رننه بميمنند فننؤاد اعيبامنندة  -

 .  ة علنشر باعىبزيع باعطب ع ، دار اعمرير  1، ط " اعنظري  باعىطبي 

، دار افمننننن  علنشنننننر  1، ط"علنننننه اعلعننننن  اعى ليمنننننل  ( " 2111، )  أرنننننىيىي  ، رنننننمير شنننننري   - 
 .باعىبزيع ، اربد

( " اعمرشند فنل ىندريس اعلعن  اع ربين  " غنزة ، م ىبن  اعط عنن   1999زقنب  : ميمند شني دة ، )  -
 اعج م ل .

: قباعد أر ري  فل الإملاء ب أر عي  ىدريري  " يرين ي قب  ، م يد  Ar.3اعى يين اعدرارل  -
 . 1994ىربي  ، عم ن اع

خطنن  دعننه برننن مل اعى لننيه فننل غننزة " الإمننلاء فننل ينن ب  اعمريلنن  الابىدائينن  افبعنن  " يرنننل  -
 . 2117اعيبه ، عم ن 

 15/9/2111برق  عم  " ىدريس الإملاء ب أىميىنو فنل اعين ب  افبعين  " ارنىخرج  بىن ري   -
 ه

 http://www.albahaedu.gov.sa/vb/showthread 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تخصص
 المرحلة الدنيا

 وكالـــــــــة الغــــــــــوث الدوليـــــــــــــة

 ـــزّةــــــــغ -دائرة التربية والتعميــم

 مــــركــــــــز التطويــــــــر التربـــــــــوي
  وحدة التطوير الميني والمنياج

 مين في أثناء الخدمةة لممعمّ ورات التدريبيّ الدّ 

 

 ة لطمبة الحمقة الأساسية الأولىميّ مبية الاحتياجات التعمت
 تطبيقات عممية لمنحى التعميم الجامع

 )نسخة أوليّة( 

 التخصّص: 
 نيا (ة الأولى ) المرحمة الدّ الحمقة الأساسيّ 

 

  :إًتبج

 

 وحذة التطىٌر الوهًٌ والوٌهبج
 

 

                             2016-2017 
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 ة لطمبة الحمقة الأساسية الأولىميّ تمبية الاحتياجات التعم            
 )تطبيقات عممية لمنحى التعميم الجامع(

 النظرة الشاممة -1
 المسوغات: 1:1

؛ فيي أساس تشكيؿ كثير مف معموماتو الطفؿالتي يمر بيا  مراحؿالمف أىـ  المرحمة الأساسية الأولى دعت  
؛ بقدر ما يحقّؽ معمميوومعارفو واتجاىاتو وقيمو ومبادئو، وبقدر ما يجد الطفؿ في تمؾ المرحمة مف رعاية واىتماـ مف 

التحصيؿ  ا متدنّيطمبتن مف اً كثير أف إلّّ أننا نجد  ؛مف نمو سميـ في المراحؿ التي تمي تمؾ المرحمة كالمراىقة والرشد
 عمى الحصوؿ عدـ مثؿ وبيئية اجتماعية بمعيقات مرتبطة تكوف ما غالباً ، وىي التعمـ في صعوبات مف يعانوفأو 

 أو ،لّ تمبي الّحتياجات الفردية لمطمبةتقميدية  تعميـ لطرائؽ المدارس تباعا أو المدرسة قبؿ ما ميارات كتسابا فرصة
 ـتعمّ  صعوبات ىناؾكما أف ، والحساب والكتابة القراءة مثؿ الأساسية ـالتعمّ  ميارات تطوير يدعـ ولّ مثقؿ المنياج أف
 ىناؾنجد أف  أخرى ناحية ومف. القراءة عسر مثؿ ووراثية عصبية عوامؿتعود لو  وسماتو الطفؿ بقدرات علاقة ليا

 ىؤلّء مثؿ، و ـ مف معممييـوالدع بالتقدير يحظوف لّ ولكنيـ ة تفوؽ أقرانو، استثنائي قدراتو  بمواىب يتمتعوف أطفالًّ 
 .لإحباطبا يشعروف أو تحصيميـ يتراجع قد الطمبة

 ماذا يعي المعمموف أف الميـ مف فإنو الأطفاؿ، منيا يعاني التي الصعوبات وراء السبب عف النظر وبغض
في  وكيفية دعـ الطمبةاؿ، الفعّ  ـلمتعمّ  أفضؿ فيـ كويفوت ،فعالة بصورة ـالتعمّ  عمى طمبتيـلمساعدة  فعمو عمييـ

 المدارس لكافة الجامع التعميـ سياسة الأونروا تتبنّ فقد "  لذا ؛والحساب والكتابة القراءة في الأساسية لمياراتامتلاؾ ا

 بمشاركة السياسة ىذه تطوير تـ وقد التعميـ، إصلاح عممية أركاف مف أساس كركف وذلؾ الخمسة عمميا مياديف في

 ـوالتعمّ  لمتعميـ كمنحى الجامع بالتعميـ المشترؾ والّلتزاـ دالموحّ  الفيـ بناء أجؿ مف وذلؾ العلاقة وذوي المياديف جميع
 (ـ3102، سياسة التعميـ الجامع، الأونروا) ."الفمسطينييف اللاجئيف أطفاؿ لجميع

عمى  يركز البعد الأوؿالأونروا ثلاثة أبعاد استراتيجية لمتعميـ الجامع؛ حيث ولتحقيؽ ىذا اليدؼ " فقد حدّدت 
، فيما يتناوؿ البعد الثالث تقديـ المنحى الجامع لجميع الأطفاؿ، أمّا البعد الثاني فإنو يركز عمى الدعـ الإضافي

، وقد حدّدت ىذه الّستراتيجية مجموعة مف المعايير التي تطوير أنظمة الدعـ والمساندة لتمبية الّحتياجات المكثفّة
مستوى المدرسة، والممارسات الصفية، والإدارة التربوية، والكوادر التي تقدّـ الخدمات  عمى معاالج لمنحىتصؼ ا
لجميع ومحفّزة ومتمركز حوؿ الطفؿ، وفي بيئة آمنة وجاذبة  جودة عالية يتقديـ تعميـ جامع ذ وذلؾ لضماف المساندة
 (ـ3102التعميـ الجامع، الأونروا،  استراتيجية) .الطمبة"

في أثناء الممتحقيف بالدورات التدريبية معممي الحمقة الأساسية الأولى لوضع ىذا التعييف الدراسي لقد تـ 
الخطط  ، وكيفية بناءأدوات حقيبة المعمـ الخاصة بتحديد الّحتياجات التعمميّة لمطمبةمف توظيؼ لتمكينيـ  ، الخدمة

في ضوء الخصائص و مف منظور التعميـ الجامع، ـ لمطمبة ذوي الحاجة بشكؿ عممي تطبيقي الفردية وخطط دعـ التعمّ 
ات في نياية الصؼ الثالث في مادتي المغة والرياضيلمطمبة، والأىداؼ السموكية المتوقع منيـ اكتسابيا النمائية 

 .في مناطقيـ التعميمية تدريباً ميدانياً حوؿ التعميـ الجامع ى المعمموفوبخاصة بعد أف تمقّ الأساسي؛ 
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  النتاجات المتوقعة: 2:1
 النتاجات التالية: حقيقتع في نياية ىذه الورشة تمكين المعممين المشاركين من يُتوق
 ائص النمائية المختمفة لطمبة الحمقة الأساسية الأولى.الخص تحديد -

مػادتي تحديد الميارات الأساسية التػي يجػب أف يمتمكيػا الطمبػة فػي نيايػة الصػؼ الثالػث الأساسػي فػي  -
 عربية والرياضيات.المغة ال

مف ية مّ التعم يـاحتياجاتوتحديد اكتشاؼ الطمبة الذيف ىـ بحاجة إلى الدعـ الإضافي أو الدعـ المكثّؼ  -
 حقيبة الأدوات الخاصة بالتعميـ الجامع. خلاؿ استخداـ 

الفرديػػة،  وخطػػط الػػدعـ التربويػػة طمبػػة مػػف خػػلاؿ بنػػاء الخطػػط ة الإضػػافية لمميّػػالّحتياجػػات التعمة تمبيػػ -
 مف بموغ كامؿ طاقاتيـ.الطمبة  بما يمكّفلمواد الدراسية في االتعميمي 

 تطوير ممارسات صفية صديقة متمركزة حوؿ الطفؿ. -

 .بقدرة كؿ طفؿ عمى التعمّـ ـوتطوير ثقتياستخداـ المغة الجامعة،  نحو يـتطوير اتجاىات -

 الفئة المستيدفة:  3:1
الممتحقػػوف بالػػدورة التدريبيػػة فػػي أثنػػاء الخدمػػة التػػي  (بتدائيػػة الػػدنياالمرحمػػة الّالحمقػػة الأساسػػية الأولػػى )معممػػو 

 .غزّة - ميا مركز التطوير التربوي بوكالة الغوث الدوليةينظّ 
 

 الزمن اللازم لمتنفيذ: 4:1
 حوؿ التعميـ الجامع، والتطبيؽ العممي للأنشػطة الػواردةفييا إطارٌ نظري مبسّط ـ قدّ ي   ساعتيفورشة عمؿ لمدة 

 .بما يحقّؽ أىداؼ التعييف الدراسي
 

 

 

 خطة مقترحة لمنشاط: ::5
 نشاط القبمي:ال ::1:5

لقراءتيػػا وتػػدويف الملاحظػػات بوقػػتٍ كػػاؼٍ قبػػؿ الحضػػور لورشػػة العمػػؿ  المتػػدربيفة عمػػى عػػدّ ع المػػادة الم  يػػتوز  -
 .، ومراجعة المصادر اللازمةوالتساؤلّت حوليا

، 01 – 0 الأدواتو دليػؿ المعمػػـ،  )ومحتوياتيػػا امععمػػى حقيبػة المعمػػـ الخاصػة بػػالتعميـ الجػالمشػاركيف لاع اطػّ -
 .لّستخداميا في التطبيقات العممية الّحتياجاتأدوات تحديد رة مف مع إحضار نسخ مصوّ  (والقرص المدمج
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 النشاط الأثنائي: ::2:5
والميػارات الأساسػية الخصائص النمائية لطمبة الحمقة الأساسػية الأولػى، تقديـ إطار نظري مبسّط حوؿ يتـ  -

عمػى الجوانػب العمميػة والتطبيقيػة فػي التركيز في المقػاء ، و التعميـ الجامعوماىية في القراءة والكتابة والحساب، 
داخػؿ الغرفػة الصػفية وخارجيػا، وكيفيػة بممارسػات المعمػـ والمتعمقػة تنفيذ الأنشطة الواردة في التعيػيف الدراسػي 

وتحديد الطمبػة مػف ذوي مف خلاؿ توظيؼ الأدوات ذات العلاقة،  الإضافية لمطمبة التعمميّةتحديد الّحتياجات 
بالتعػاوف  وتمبية احتياجاتيـ وتقديـ الدعـ التعميمي لمطمبة، بناء الخطط الفردية  وآليات الحاجة لمدعـ المكثّؼ،

 .ضمف معايير التعميـ الجامعوالمعنييف مع فرؽ المساندة 
بمػػا يحقػّػؽ أىػػداؼ التػػدريب واسػػتثمار طاقػػات  عمػػى التنويػػع فػػي اسػػتراتيجيات التػػدريبقائػػد النشػػاط يحػػرص  -

، ف مجموعػاتالعمػؿ الثنػائي وضػمصػؼ الػذىني، و عوالالمناقشػة والحػوار، العمػؿ، و أوراؽ  المتدربيف مػف خػلاؿ
  لتبادؿ الأفكار وتطوير الحموؿ لممشكلات التعميمية المطروحة.عرض عمؿ المجموعات و 
 .ورشة العمؿ والحصوؿ عمى التغذية الراجعة التطويريةاستبانات عمى المعمميف لتقويـ  يوزّع قائد النشاط -

 

 النشاط البعدي: ::3:5
 .في ضوء منحى التعميـ الجامعوخطط الدّعـ التعميمي لمطمبة خطط فردية  بناء -
، أثر التدريب، ومدى تضميف إعدادىـ اليومي لّستراتيجيات دعـ التعمـلمتابعة المعمميف في المدارس زيارة  -

التحػوّؿ فػي ، ومػدى ممػواد التعميميػةولالتكييػؼ الػلازـ لمبيئػة الصػفية، تعداد المعمميف لإجػراء التعػديؿ و ومدى اس
 المتنوعػػةحتياجػػات الّمبػػي مػػف ممارسػػات تقميديػػة إلػػى ممارسػػات جامعػػة تالممارسػػات الصػػفية وأسػػاليب التقػػويـ 

 .، وتزيؿ المعوّقات التي تحوؿ دوف تعمميـداخؿ غرفة الصؼ وخارجيا مطمبةل
 توضيحية تنفّذ في المناطؽ التعميمية.ؿ دروس مف خلاحوؿ التعميـ الجامع تعميـ الممارسات الجيدة  -
 

 الإطار النّظري -2
 المقدمة: 1:2

 والظروؼ والإعاقات والقدرات الّجتماعي النوع عف النظر بغض التعميـ في الحؽ الأطفاؿ لجميع

 بيئات لتكوف تسعى أف المدارس عمىو  ؛لّحتياجاتيـ استجابة أكثر كوفت أف التعميـ وعمى أنظمة ،الّجتماعية

 المعوقات إزالة في المشتركة مسؤوليتنا وتكمف الطمبة، جميعل الّجتماعي/والنفسي الصحي والرفاه لمتعميـ معززة

 الفرص عمى حصوليـ أو التعمـ إلى الطمبةجميع  وصوؿ دوف تحوؿ قد التي والممارسات بالّتجاىات المتعمقة

 .والمشاركة لمتعمـ المتكافئة
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 الطمبة، لجميع التعميـ جودة تحسيف عمى تقوـ الجامع المنحى تتبنى التي المدارس بأف وتؤمف الأونروا" 

 الّحتياجات ذوي كالطمبة والإقصاء لمتيميش عرضة الأكثر لمطمبة الدعـ توفر المدارس ىذه مثؿ بأف ؤكدتو 

الضعؼ  حالّت عمى يركز الذي الطبي النموذج مف تحولًّ  الإعاقات، وأف التعميـ الجامع يتطمب أو الخاصة
 الخاصة الّحتياجات مع لمتعامؿ المتخصصة والخدمات الكوادر وجود ضرورة وعمى الأفراد، لدى لعجزاو 

 مشتركة مسؤولية ىي الطمبة لجميعة والمختمف الخاصة الّحتياجات ىذه تمبية بأف الإقرار إلى ليـ، والمختمفة

 التعميمي نظامنا لتحسيف تدريجية عممية عبر يتـ الجامع التعميـ نحو والتوجّ و  ،التربوير ولمكاد المعمميف لجميع

 ـ(3102سياسة التعميـ الجامع، الأونروا، )".الطفؿ حوؿ ومتمركزة صديقو بيئات لتصبح الصفية والممارسات والمدارس
 فإنيا ،الفمسطينييف للاجئيف الأساسي التعميـ خدمات رتوفّ  التي الرئيسة الجيةىي  الأونروا باعتبار"و 

 لمتعميـ الأونروا سياسة فأ كما؛ تنوعيـ رويقدّ  الطمبة جميع حقوؽ يحترـ الجودة عالي جامع تعميـ بتقديـ تمتزـ

 الّستجابة عمى قادر تعميمي نظاـ لتطوير السبيؿ تميد 2013 يناير في عمييا المصادقة تمت التي الجامع

 لكامؿ العناف يطمؽو  ويساندىـ الطمبة جميع مشاركة يشجعو  أفضؿ، بصورة ودعميا الطمبة لّحتياجات

 (ـ3102، تياجات الطمبة المتنوعة والّستجابة لياح)الأونروا، دليؿ المعمـ لتحديد ا ."طاقاتيـ

 الحمقة الأساسية الأولى 2:2

 :(المرحمة الأساسية الدنيا)الحمقة الأساسية الأولى الخصائص النمائية لتلاميذ  :: 2:2      

تحديد طبيعة الخبرات  في ميمّاً مدخلًا الخصائص النمائية لتلاميذ الصفوؼ الّبتدائية الأولى  ت شكّؿ
ؼ عمى السمات ـ لمتلاميذ، وحتى يحقّؽ معمـ الصؼ أىدافو التربوية يجب عميو أف يتعرّ التي يجب أف تقدّ 

  يمي: وتتضمف الخصائص النمائية لمتلاميذ ما، والخصائص النمائية لتلاميذ ىذه المرحمة
، والتغيرات التي تحدث لدييـ مية للأطفاؿ في المراحؿ المختمفةمعرفة الخصائص النفسية والعقمية والجس -

 .عف طريؽ النمو والتطور
مختمفة وربطيا تفسير التغيرات السموكية التي تطرأ عمى الأطفاؿ في المجالّت السابقة في الأعمار ال -

 .بالخصائص النمائية
  وبيف طرائؽ تفكيرىـ وتعمميـ. عقمية والنفسية والجسدية للأطفاؿ، العلاقة بيف السمات ال إدراؾ -

 (1989، )بمقيس                                                                                         

   وتتمثل ىذه الخصائص في جوانب النمو التالية:    

يعتمد عمى حواسو ، فقوية ى الطفؿالحواس في ىذه المرحمة، وتكوف حاسة الممس لد تتقدـ لنمو الجسمي:ا -1
وينمو الجياز العضمي لمتمميذ نمواً ، التكيؼ معوو  أكثر مما يعتمد عمى عممياتو العقمية في كشؼ العالـ 
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مف نمو حواسو كبيراً، ويتصؼ النشاط الحركي بالحيوية، ولذلؾ يتطمع الطفؿ لفيـ العالـ مف حولو مستفيدًا 
وعضلاتو، ونتيجة لنمو العضلات الصغيرة في نياية ىذه المرحمة وزيادة التوافؽ العقمي العصبي وخاصة 

 (.79)جامعة القدس المفتوحة، د، ت:  .بيف العينيف واليديف، فإف الطفؿ يتمكّف مف الكتابة بشكؿ أدؽ
المركبة الطويمة ولّ يقتصر الأمر عمى التعبير ر قدرة التمميذ عمى استخداـ الجمؿ تتطوّ  النمو المغوي: -2

ا عف القراءة فإف استعداد الطفؿ ليا يكوف موجوداً قبؿ الّلتحاؽ أمّ  الشفوي بؿ يمتد إلى التعبير التحريري,
 .اتبالمدرسة ويبدو ذلؾ في اىتمامو بالصور والرسوم

كما يتمكف مف القراءة والكتابة  ، يـويبدي الرغبة في التعم ينمو ذكاء الطفؿ بشكؿ مطرد،  لنمو العقمي:ا -3
وتزداد مقدرتو عمى  ،والحساب بدرجة  كبيرة، ويحب الكتب والقصص ويستطيع تركيز انتباىو لفترات قصيرة

الّبتكار، والتخيؿ، والتقميد، والمحاكاة، والتمثيؿ بدرجة كبيرة, وينمو حب الّستطلاع عند الطفؿ ويميؿ إلى 
 سماع الحكايات والقصص.

فيلاحظ النمو في سرعة الّنتقاؿ مف حالة  تتيذب الّنفعالّت في ىذه المرحمة نسبياً؛  و الانفعالي:النم -4
انفعالية إلى أخرى نحو الثبات والّستقرار, إلّ أف الطفؿ لّ يصؿ في ىذه المرحمة إلى النضج الّنفعالي، 

 ي. وتكوف لديو بقية مف الغيرة والعناد والتحدّ 
وتتسع دائرة  وتدخؿ المدرسة كمؤسسة رسمية، ،تستمر عممية التنشئة الّجتماعية  النمو الاجتماعي: -5

 .وعف رفاقيـ عف أنفسيـ يتعمـ الأطفاؿ الكثير حيثويكوف المعب جماعياً،  الّتصاؿ الّجتماعي،
 (.266 -247: 2005)زىراف،

بعيف سابقة الذكر أف يأخذ الخصائص  معمـ الحمقة الأساسية الأولىوفي ضوء ما تقدّـ فإف عمى 
مشكمة ىذا السموؾ ؿ يشكّ غير طبيعي، وما إذا كاف  ـنو طبيعي أإمف حيث  طمبتو الّعتبار لمحكـ عمى سموؾ

أـ لّ، وما الصعوبات التعميمية التي يمكف أف تواجو ىؤلّء الطمبة،  عمى سير العممية التعميمية التعممية تؤثر
 .، وبالتالي التخطيط الجيد لمحصوؿ عمى تعميـ عالي الجودةمواجيتياوما أسبابيا، وما الّستجابة الأمثؿ ل

 

 :لمصفو  الثلاثة الأولى المغة العربيةتعميم ل العامة ىدا الأ  2:2:2 
 ي توقع مف الطالب في نياية الصؼ الثالث الأساسي أف يكوف قادراً عمى:

 إلى المعمـ والطلاب والتفاعؿ مع المادة المسموعة. الّستماع بيقظة واىتماـ -

 الّستجابة لتعميمات المعمـ. -

 إجابة أسئمة حوؿ المادة المسموعة. -

 التفاعؿ مع زملائو. -
 بسرعة مناسبة واسترساؿ.و قراءة دروس القراءة قراءة جيرية سميمة وفاىمة ممثمة لممعنى  -
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 قراءة كممات الدروس الجديدة. -

 توظيؼ كممات الدروس الجديدة في جمؿ مفيدة. -

 تفسير بعض المفردات عف طريؽ المرادؼ والمضاد، والمفرد والمثنى والجمع. -

 المغوية الواردة في الدروس ومحاكاتيا.والأنماط تعرّؼ بعض التراكيب والأساليب  -

 التعبير عف فيـ المقروء بإجابة أسئمة شفوياً وكتابياً. -

 اءة فاىمة.قراءة قصة خارجية قر  -

 قراءة الأناشيد والمحفوظات وفيـ مضمونيا ومفرداتيا. -

 النصوص المقرّرة غيباً.بعض حفظ  -

 .كتابة دروس القراءة كتابة صحيحة مراعياً قواعد خط النسخ الصحيحة -

 رسـ الحروؼ رسماً صحيحاً مع مراعاة قواعد خط النسخ. -

 كتابة كممات الدروس كتابة صحيحة. -

 بطريؽ الإملاء المنقوؿ والمنظور والّختباري كتابة صحيحة بخط النسخ الجميؿ.كتابة جمؿ الدروس  -

تعرّؼ بعض الميارات الإملائية كالحروؼ المتشابية رسماً ونطقاً والحروؼ القمريػة والشمسػية والمػدود  -
 .والتنويف والتاء المربوطة والتاء المبسوطة والياء المغمقة

 .التعبير شفوياً وكتابياً بمغة سميمة -

 التعبير عف صور شفوياً وكتابياً بمغة سميمة. -

 ترتيب كممات لتكويف جمؿ مفيدة. -

 ترتيب جمؿ لتكويف قصة ليا معنى. -

 ـ(3112، دليؿ المعمـالأونروا، )    عف فكرة أو موضوع معيف.وبمغة سميمة التعبير بجمؿ مفيدة  -
 :لمصفو  الثلاثة الأولى الرياضياتتعميم العامة لىدا  الأ    3:2:2

 ي توقع مف الطالب في نياية الصؼ الثالث الأساسي أف يكوف قادراً عمى:
 . 1111معرفة خصائص الأعداد ضمف  -
 . 1111الأعداد ضمف وطرح جمع  -
 ( . 1 حتى 1مف للأعداد ) القسمة تزاف حقائؽ الضرب و خا -
 ( . 1حتى  1مف إيجاد ناتج الضرب للأعداد في العدديف مف ) -
 ( . 011و  01العدديف ) إيجاد ناتج الضرب في  -
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 .منزلتيف وثلاث منازؿ إيجاد ناتج ضرب عدد مف منزلة في عدد مف -
 .أو بدوف باؽٍ  إيجاد ناتج قسمة عدد مف منزلتيف أو ثلاث عمى عدد مف منزلة واحدة مع باؽٍ  -
 .مفيوـ الكسور المتكافئة والمقارنة بينيا معرفة -
 .يامعرفة وحدات القياس المختمفة وتوظيف -
 .الزاوية وحؿ مسائؿ عميياو : الشعاع، والخط المستقيـ، والقطعة المستقيمة، مفيوـ كؿ مف معرفة -
 التعرّؼ إلى الأشكاؿ اليندسية مثؿ: المربع، والمستطيؿ، والمثمث، والدائرة. -
 والأسطوانة، والكرة.والمكعّب، التعرّؼ إلى بعض المجسّمات مثؿ المخروط،  -
 .النتائج قراءةـ البيانات في جداوؿ و تنظي -
 (ـ2005 ،وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية) .حؿ مسائؿ عمييامفيوـ الّحتمالّت و  معرفة -

 

 التعميم الجامع  3:2
 :ومبرراتو مفيوم التعميم الجامع  3:2::
التعميـ الجامع منحى قائـ عمى حقوؽ الإنساف، يؤكد عمى حؽ التعميـ لجميع الأطفاؿ، بغض النظر  •

 )المساواة(. الّجتماعيةالظروؼ والقدرات المختمفة والإعاقات و  الّجتماعيعف النوع 
التعميـ الجامع ىو النيج الذي تتبعو الأونروا لضماف حصوؿ جميع الأطفاؿ اللاجئيف الفمسطينييف  •

لبموغيـ كامؿ طاقاتيـ، بغض وحصوليـ عمى الدعـ الكافي فرص متكافئة لمتعمـ في مدارسيا  عمى
 قتصاديةالّو  ،جتماعيةوالّ ،والحالة  الصحية ،والإعاقة ،والقدرات ،جتماعيالنوع الّ عف النظر
 جتماعية. الّو  حتياجات النفسيةوالّ

المدارس  يريعمؿ المعمميف ومدنحو الطمبة وتغيير طريقة  تجاىاتالّ يتعمؽ التعميـ الجامع بتغيير •
ع مف ستراتيجية الأونروا لمتعميـ الجاماو تـ تطوير سياسة  وقد، قدمي خدمات المساندة والإدارييفوم

 د بالتعميـ الجامع عمى نطاؽ الوكالة كافة. التزاـ محدّ أجؿ الوصوؿ إلى فيـ مشترؾ و 
 الّستجابةلتكوف أكثر قدرة عمى  ، ىو عممية تطوير لمنظـ التعميمية، ولمطرائؽ التعممية/التعميمية •

 . )الجودة( المختمفة لجميع الأطفاؿ للاحتياجات
ينسجـ التعميـ الجامع مع ميثاؽ الأونروا ورؤيتيا فيما يتعمؽ بتعزيز وحماية حقوؽ اللاجئيف  •

 الفمسطينييف بما في ذلؾ الحؽ في التعميـ.
مف محاور عممية إصلاح التعميـ بيدؼ الوصوؿ إلى برنامج تعميمي  أساسٌ  رٌ التعميـ الجامع محو  •

 الطاقات الكاممة للاجئيف الفمسطينييف.فاعؿ وفّعّاؿ وذي جودة عالية، قادر عمى تطوير 
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يواكب التعميـ الجامع الجيود الدولية وتمؾ التي تبذليا الدوؿ المضيفة في توجييا نحو التعميـ  •
 الجامع.

 لجميع الطمبة. الّجتماعيعنى التعميـ الجامع بالتعميـ والصحة وبالرّفاه النفسي/ ي   •
الخاصة  الّحتياجات وفييـ الأطفاؿ ذو  فوالإقصاء بميفيد التعميـ الجامع الأطفاؿ العرضة لمتيميش  •

 والإعاقات.
عادة الصؼو التسرب مف المدرسة، مثؿ:  دةيـ الجامع استجابة لتحديات محدّ ؿ التعميمثّ  • وتدني  ،ا 

لمحدودة القدرة ا، و الطمبة ذوي الإعاقاتو والصعوبات السموكية، ، صعوبات التعمـ، و التحصيؿ
 .لمبادرات التربية الخاصة

 لعجزاالضعؼ و  عمى حالّت زيركّ  الذي للإعاقة الطبي النموذج مف تحولًّ  التعميـ الجامع يتطمب •
ويعتمد عمى  ،وغير قادر عمى التعمّـ غير عاديمشكمة، وأنو ، واعتبار الطفؿ الأطفاؿ لدى

 إلىوبرامج التأىيؿ والعلاج،  ،برامج وخدمات التربية الخاصة وجود ضرورة وعمى التشخيص والعلاج
زالة ، و وتقدير طاقاتتحديد الّحتياجات الفردية لمطفؿ، و يعمؿ عمى للإعاقة الذي النموذج الّجتماعي  ا 

 الخاصة الّحتياجات ىذه تمبية بأفيقر و وتعزيز البيئة الصديقة لمطفؿ، لمشاركة، ازيادة المعوّقات، و 
 .لمكادر التربويالمدرسة، و لفريؽ المساندة داخؿ و  المعمميف لجميع مشتركة مسؤولية ىي مطمبةل

ز البعد يركّ  حيث؛ والّستجابة ليا تحديد احتياجات الطمبة المتنوعة عمىالجامع لمتعميـ ونروا منحى الأيقوـ  •
القائـ  ز عمى الدعـ الإضافيلجميع الأطفاؿ، أمّا البعد الثاني فإنو يركّ  عالي الجودةتعميـ الأوؿ عمى تقديـ 

، فيما يتناوؿ البعد الثالث تطوير أنظمة الدعـ والمساندة المعرّضيف لمتيميش والإقصاءلمطمبة عمى المدرسة 
 .بالتعاوف مع الكوادر المتخصّصة لبعض الأطفاؿ لتمبية الّحتياجات المكثفّة

، ؽ بتوزيع الفرص بصورة عادلة والبحث عف مسببات الإقصاء والتيميشمفيوـ التعميـ الجامع يتعمّ  •
 .ىـورفاىيـ ونموّ  تعمـ الطمبة تحوؿ دوفات التي والحد مف المعوّق

 
 
 
 
 
 
 

 

هعىّقبث تؤثر 

 على تعلنّ الطلبت

الٌىاحً 

 الصحٍت

الأوضبع 

 الطبرئت

 الووبرسبث

 الصفٍتّ

 الوعلن
الأقراى 

 واتجبهبتهن

 ًقص الوىارد

 بٍئت الطفل

 الوٌبهج

تحذٌبث 

 الوجتوع

 تحذٌبث الأسرة

التٌوّر هي قبل 

 الطلبتبعض 

 عذم تىفر الذعن

 الأزهبث

 الفقر والحرهبى
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 دقائؽ 10  (::نشاط عممي )
 بميمة واحدة مف الميمّات التالية:، ويكمّؼ كؿ مجموعة يوزّع قائد النشاط المشاركيف إلى خمس مجموعات

 .تحديد أبرز المبررات لتطبيؽ منحى التعميـ الجامع ::مجموعة  -
 .لتوفير الدعـ عمى عدة مستويات متعميـ الجامعالأونروا ل منحىلالتوضيح بالرسـ  :2مجموعة  -
 تحديد أبرز سمات التعميـ المتمركز حوؿ العجز )النموذج الطبي للإعاقة(. :3مجموعة  -
 .تحديد أبرز سمات التعميـ المتمركز حوؿ الطفؿ )النموذج الّجتماعي للإعاقة( :4مجموعة  -
 .ـ الطمبةتحسيف جودة التعميـ والحد مف المعوّقات التي تعرقؿ تعمّ ل ـلمعمّ إجراءات ا :5 مجموعة -

 عطي قائد النشاط الفرصة لكؿ مجموعة لعرض إنتاجيا مع الحوار والمناقشة والتوضيح إذا لزـ الأمر.ي  
 

 ة لمطمبةميّ تحديد الاحتياجات التعم  4:2
 حقيبة المعمم لتحديد احتياجات الطمبة: :: 4:2

 رصد صحائؼ عمى تحتوي التي البسيطة الأدوات مف ومجموعة المعمـ دليؿ مف المعمـ حقيبة فتتكوّ  
 والّستجابة لممساندة مقترحة واستراتيجيات طرائؽو   لمتخطيط، ونماذج الإضافية، الطمبة احتياجات لتحديد

 مف تمؾ المواد. يحتوي عمى نسخة إلكترونية CD، وقرص مدمج الّحتياجات تمؾ تمبية عمى لمساعدةوا

 ما أىمية حقيبة الأدوات لممعمم؟ 2: 4:2
 المتنوعة لمطمبة الّحتياجات عمى ؼلمتعرّ  الأونروا لمعمميميمّاً اً مصدر  الأدوات حقيبة ؿشكّ ت   

 دعـ عمى تعمؿ التي العممية والّستراتيجيات والطرؽ الأفكار بعض توفير خلاؿ مف وذلؾ ليا، والّستجابة
 الفردية الّحتياجات تحديد، و والمدرسة الصفية الغرفة مستوى عمى لمطفؿ والصديقة الجامعة الممارسات
 النفسي/ والنمو والصحية ةميّ التعم المجالّت مختمؼ في الطمبة مساندة، و ليا والّستجابة لمطمبة المتنوعة

 .الإعاقة ذوي الطمبةومساندة ، الّجتماعي
 صفوؼ في وكذلؾ والإعدادية، الّبتدائية والصفوؼ المدارس في تستخدـ أف ىي الأدوات حقيبة مف الغاية إف

 الآخريف التربوييف معامميفل قيماً  مصدراً  أيضاً  الحقيبة دعوت   ـ،التعمّ  مساندة ومراكز الخاصة الّحتياجات
 مرشديفوال  ,النفسييف والمرشديف, المرشديفمعمميف وال ,المدرسييف والمرشديف، التربوييف كالمختصيف
 .الصحييف
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 ما الأدوات التي تحتوييا حقيبة المعمم؟ 3: 4:2

 الوىضىع

اة
لأد

 ا
قن

ر
 

 اسن الأداة

 الفئت الوستهذفت

جوٍع طلبت  الوسبًذوى ؟هي ٌستخذم الأداة

الصف/ 

 الوذرست

طبلب 

 هحذّد

 الوٌحى

 الجبهع

 وانمذسسيت انصفيت انمماسساث 1

 انمذسست إداسة •    انجامعت

 انطهبت مسانذة فشيق  •
 انتشبىي انمختص •

 انمذسسيت انصحت معاييش 2

 
 انمذسست إداسة •  

 انطهبت مسانذة فشيق  •

 انمذسسيت انصحت نجنت  •

 انتشبىي انمختص • 

 انمذسسيت انصحت فشيق  •

 الاحتٍبجبث

 الفردٌت

 روي انطهبت حىل انمعهم سجلاث 3

  الإضافيت الاحتياجاث
 مشبي/ انصف معهم • 

 انصف

 انمذسست إداسة  •

 انطهبت مسانذة فشيق • 

 انتشبىي انمختص • 

  انتشبىيت انفشديت انخطت 4
 

 انمعهم • 

 انطهبت مسانذة فشيق  •

 انتعهم مسانذة معهم  •

 انتشبىي انمختص  •

 انمذسسي انمششذ  •

 الاحتٍبجبث

 /الٌفسٍت

 الاجتوبعٍت

 انمعهم •    الاجتماعيت/اننفسيت الاحتياجاث 5

 انطهبت مسانذة فشيق  •

 انمششذ انمعهم • 

 وجذ إن اننفسي انمششذ • 

 انتشبىي انمختص • 

 انمذسسي انمششذ  •

   انسهىك إداسة 6

  انمتأثشون باننضاعاث انطهبت 7

 والأصماث وانطىاسئ
  

 الاحتٍبجبث

 تالتعلوٍّ 

   قبم انتعهم ما مهاساث 8

 انمعهم • 

 انطهبت مسانذة فشيق  •

 انمششذ انمعهم  •

 انتشبىي انمختص • 

   انقشاءة صعىباث 9

   انكتابت صعىباث 10

   انشياضياث صعىباث 11

   انمىهىبىن وانمتميضون انطهبت 12

 الاحتٍبجبث

 الصحٍت

 انمعهم  •   انشائعت وانمعذيت الأمشاض 13

 انطهبت مسانذة فشيق  •

 انصحي انمششذ  •

 انتشبىي انمختص • 

  انمضمنت الأمشاض 14 انمذسسيت انصحت فشيق • 
 

 الإعبقت

   انبصشي انضعف 15

 انمعهم  •

 انطهبت مسانذة فشيق • 

 انصحي انمششذ • 

 انتشبىي انمختص • 

 انمذسسيت انصحت فشيق • 

   السمعي الضعؼ 16

   انجسذي انضعف 17

   انزهنيت انصعىباث 18

   انتىاصم واننطق وانهغت صعىباث 19

  ُفردي وبشكل الطمبة كافة عمى لمتطبيق ملائمة الأداة ىذه عدت. 

  ُالحاجة عند فردية كأداة الأخرى الصفو  في ، ويمكن استخدامياالطمبة لكافة باستخداميا وينصحالأساسي  الأول الص  في أىمية ذات الأداة ىذه عدت ،
 م.صعوبات التعمّ عانون من الذين يالصفو  العميا لطمبة و 
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 لمطمبة:الفردية أدوات تحديد الاحتياجات التعمميّة  4: 4:2
 :الاحتياجات الإضافية ذوي حول الطمبة المعمم سجل( 3لأداة رقم )ا 4:::  4:2

 يحتاجوف الذيف توطمب لمتابعة الصؼ لمعمـ مفيدة طريقة الإضافية الّحتياجات ذوي لمطمبة المعمـ سجؿ

 أو إضافي دعـ إلى يحتاجوف الذيف الطمبة حصر سوى المعمـ مف الأداة ىذه تستدعي ولّ، إضافي دعـ إلى

، تمبيتيا لكيفية والتخطيط الطمبة لّحتياجات الفردي الّىتماـ بعض تخصيص عمى لتساعده إعاقة مف يعانوف
 بتدريسيـ، يقوموف الذيف الآخريف المعمميف مع الطمبة احتياجات حوؿ المعمومات تبادؿ عمى تساعد كما

 الصؼ معمـ بإمكاف، و التربوييف والمختصيف التعمـ مساندة وفريؽ المدرسة إدارة مع الطمبة احتياجات ومناقشة

 مف لتمكينوتو حوز  في السجؿ مع بقاء باستمرار بتحديثو يقوـ فأو  الدراسي العاـ بداية في السجؿ ىذا إعداد

 لدى المحفوظة والممفات لمسجلات مكملاً  جزءاً  السجؿ ىذا يصبح وبذلؾ الدعـ، لتخطيط يومية كأداة واستخدام

 .المدرسة إدارة
 

 :الفردية التربوية الخطة( 4الأداة رقم ) 2: 4 :4:2

 صعوبات عف ناتجة الحاجة تمؾ كانت سواء إضافي، دعـ إلى يحتاج طالب لأي الخطة ىذه وضعت
 المتعمقة الّحتياجات أو مزمنة صحية احتياجات عف أو اجتماعية/نفسية احتياجات أو سموكية، أو ةتعمميّ 

 الخطة إعداد ويمكف .ومتابعتو المطموب لمدعـ والتخطيط لمطالب الفردية الّحتياجات عمى لموقوؼ، بالإعاقة
 مطالبل ، وىي ضروريةمثلاً  واحد دراسي لفصؿ وضعيا يتـ كأف محددة، زمنية فترة لتغطي الفردية التربوية

 في خاصة مساعدة إلى بحاجة أو الدراسية، والمواد المنياج تكييؼو  التعميـ طرائؽ لتعديؿ بحاجة كاف إذا
 المعمميفمع إشراؾ  الطمبة، مساندة فريؽ مع المعمـ الخطة ىذه ضعيو  ،البيت في ذويو مف أو المدرسة
 الأطراؼ إلّ عمييا يطمع لّ سرية وثيقة الخطة ىذه اعتبار ويجب، ذويوو  الطالب مع يتعامموف الذيف الآخريف
 مما ؽلمتحقّ  بانتظاـومراجعتيا  متابعيا ينبغي المطموبة الفعالية الخطة ؽتحقّ  كيو ، الطالب بدعـ المعنية
 صمة ذات أخرى وثائؽ أية أو العمؿ وأوراؽ الّختبارات بعض إرفاؽ يتـ أف يمكفـ، و تقد مف الطالب أحرزه

 .بالخطة
 
 :التعمم قبل ما ميارات( 8الأداة رقم ) 3:4:  4:2

 المعب خلاؿ مف ونموىـ تعمميـ مف الأولى السنوات خلاؿ الأطفاؿ يكتسبيا التي المياراتوىي 
 القراءة ـلتعمّ  ضروريةوىي . الكبار مف يتمقونو الذي والتوجيو التفاعؿو  والأنشطة، المياـ داءوأ والمشاركة
 الطمبة لدى متوافرة الميارات ىذه تكوف المثالي الوضع في، و أخرى مواضيع وتعمـ الرياضيات، وفيـ والكتابة

 لـ الأونروا طمبة مف الكثير لكف ـ،تعميمي مف الأولى السنة خلاؿ يانيكتسبو  أنيـ أو المدرسة دخوليـ عند
 يعمؿ أف الميـ فمف ولذلؾ، البيت في الميارات ىذهلـ يكتسبوا  أو المبكرة الطفولة مرحمةفي  تعميـبال حقواتيم
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، وتقع التعمـ قبؿ ما ميارات عمى لمتدرب لطمبتيـ كافية فرص توفير عمى الأولى الدراسة سنوات في المعمموف
والإدراؾ ، الحركي-البصري التناسؽو ة، الذاكر ، و الّتصاؿ: ةميارات ما قبؿ التعمـ ضمف المجالّت التالي

 الصوتي، والتفكير.
 
 

  :القراءة صعوبات( 9الأداة رقم ) 4:4:  4:2

 دعـ إلى فييا يحتاج التي الفرعية الميارات تحديدلو  القراءة، في صعوبات تستخدـ لمطالب الذي يواجو
 التمييز ميارات في صعوبات لدييـ تكوف قد القراءة في صعوبات مف يعانوف الذيف الطمبة فبعض ي.إضاف

 أحيانا الصعوبات تعود وربما، القراءةمعرفة اتجاه  وعدـ الحروؼ أشكاؿ بيف الخمط مثؿ والمكاني البصري
 بيف والتفريؽ السمعي التمييز بميارات القراءة صعوبات ترتبط الطمبة مف لكثير بالنسبةة، و الذاكر  ضعؼ إلى

 معا وتجميعيا الأصوات بيف التفريؽ عمى كاؼ بشكؿ تدربيـ عدـ إلى ذلؾ يعود وربما ؼ،الحرو  أصوات
 ؼالتعرّ  استراتيجية يستخدموف لّ لأنيـ بطيئة قراءتيـ لكف يقرؤوف كيؼ يعرفوف طمبة وىناؾ ،)الرموز فؾ(

 القراءة تصعوبا تكوف وقد .يقرؤونو ما يفيموا أف دوف آلية بصورة يقرؤوف طمبة ىناؾو ، الكممة عمى البصري
وتقع صعوبات القراءة ضمف المجالّت التالية:  .المكتوبة والمغة المنطوقة المغة بيف الفوارؽ عف ناتجة أحيانا

 ، والتمييز السمعي، والذاكرة ومعالجة المعمومات، والبناء المغوي، والطلاقة والتعبير.التمييز البصري/ المكاني
 

  :الكتابة صعوبات( 10الأداة رقم ) 5:4:  4:2

 أفضػؿ ولإيجػادفيمػا يتعمػؽ بالكتابػة،  الػدعـلطمبػة فييػا إلػى ا يحتػاج التػي المجػالّت تحديػدل تسػتخدـ
 فػي معػاً  تعمميمػا يػتـ الميػارتيف ىػاتيف إف حيػث القػراءة بميػارة الكتابػة ميػارة تػرتبط، و ليػـ الػدعـ لتقػديـ السػبؿ

 الحػروؼ ونسػخ الرسػـ ـوتعمػّ الأقلاـ باستخداـ الّىتماـ لدييـ يزداد الأطفاؿ نمو يزداد ، فعندماالأحياف غمبأ
 الحروؼ يكتبوف الصغار مف كثير، و أسمائيـ كتابة يتعمموا أف إلى أماميـ الموجود الشكؿ عمى بناء والكممات

 أمػور ذهالّتجاىػات وىػ فكػرة وفيػـ المكػاني الإدراؾ إتقػاف مسػتوى إلػى بعػد يصػموا لػـ لأنيػـ عقػب عمػى رأسػاً 
 الطمبػة تػدريب ينبغػي رئيسػاف مجػالّف ىنػاؾ الكتابػة تعمػيـ عنػدو . الدراسػة مػف الأولى السنة في وعادية شائعة
الكتابػػة، والتمييػػز تقػػع صػػعوبات الكتابػػة ضػػمف المجػػالّت التاليػػة: ، و والتيجئػػة اليػػدوي الخػػط وىمػػا عمييمػػا

 السمعي، والذاكرة ومعالجة المعمومات، والبناء المغوي، والطلاقة والتعبير.
 :الرياضيات صعوبات( 11الأداة رقم ) 6:4:  4:2

 السبؿ أفضؿ ولإيجاد، إضافي دعـ إلىج الطمبة فييا يحتا التي المجالّت تحديد جؿأ مف تستخدـ
، الحسابية الميارات في قوي أساس وبناء بلمتدرّ  لمطمبة الكافي الوقت إتاحة ، وعمى المعمـليـ الدعـ لتقديـ

 وتقع صعوبات الرياضيات ضمف المجالّت التالية: 
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  تناسؽ بعدـ أو والمكاني البصري التمييز بصعوبات ويرتبط ذلؾ :والقياس ةياليندسالأشكال والمجسمات 
 .المفاىيـ وحفظ والمشاىدة المقارنة مثؿ المعرفية الميارات في صعوبات العيف أو مع اليد
 الأرقاـ وترتيب الأساسي العد ونظاـ التسمسؿ قيمة فيـ في ضعؼ قد يكوف لدى الطمبة :العدد مفيوم 

 .العد في كثيرة أخطاء يرتكبوف فإنيـ ولذلؾ ومقارنتيا
 تعداد استراتيجية لىا  و  العدد مفيوـ استيعاب عدـ إلى أيضا الصعوبات ىذه تعود قد :والطرح الجمع 

 .ضعيفة
 في ضعؼ مف يعانوف ربما الضرب جداوؿ حفظ في صعوبات مف يعانوف الذيف الطمبة :والقسمة الضرب 

 المفاىيـ تمؾ تعمموا أنيـ إلى والقسمة الضرب لمفاىيـ الطمبة فيـ عدـ سبب يعود وقد الحفظ، استراتيجيات
 .كافية عممية أمثمة دوف بحتة نظرية بطريقة

 المعادلّت وتكويف الرياضي التفكير منطؽ فيـ في صعوبات الطمبة لدى يكوف ربما  :الرياضية المسائل 
 فربماة الشفوي المسائؿ في صعوبات مف يعانوف الذيف الطمبة أما المسائؿ، حؿ في ممنيجة طريقة اتباع وفي
 إتقاف في ضعؼ إلى المسائؿ حؿ عمى القدرة عدـ تعود وقد القرائي، الّستيعاب في مشاكؿ لدييـ تكوف

 .والحساب العد ميارات
 

  :والمتميزون الموىوبون الطمبة( 2:)الأداة رقم  7:4:  4:2
 يـ،ل المناسبة الدعـ استراتيجياتو  المتميزيفو  الموىوبيف لمطمبة ميةالتعمّ  الّحتياجات لتحديد تستخدـ

 أف الميـ مفو  الكاممة، إمكاناتيـ تحقيؽ عمى ومساعدتيـ الّستثنائية والممكات المواىب أصحاب الطمبة دعـو 
، والعممية والفنية الإبداعية المواىب، و الأكاديمية لمواىبا: حيث مف طمبتيـ ودعـ تقدير عمى المعمموف يعمؿ

  .والعاطفية الّجتماعية الّحتياجات، و الدراسية والميارات الدافعية، و الخلاؽ والتفكير الناقد التفكير مياراتو 
 
 

 دقائؽ 10  (:2نشاط عممي )
، 3 :رقـبتفحّص واحدة مف الأدوات مجموعات، ويكمّؼ كؿ مجموعة  سبعيوزّع قائد النشاط المشاركيف إلى 

مكوّنات وأبرز  عنواف الأداة، واليدؼ مف الأداة،رقـ الأداة، و  وتسجيؿ ما يمي:   12، 11، 10، 9، 8، 4
  .إف وجدت المجالّت الواردة في صحيفة الرصدو الأداة، 

 ي عطي قائد النشاط الفرصة لكؿ مجموعة لعرض إنتاجيا مع الحوار والمناقشة والتوضيح إذا لزـ الأمر.
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 : الفردية التربوية الخطة 5:  4:2
 تربوية فردية لطالب: نموذج معبأ لخطة -أ

 فردية تربوية خطة
 0الثالث  الص : ذكور رفح الّبتدائية المدرسة:             عمي محمود عبد الرحمف  :/ـةاسم الطالب
 الأوؿ الفصل الدراسي: ـ3102/ 3102 العام الدراسي:     أبو جابر مصمحعمّار   اسم المعمم:

 الخطة:الأسباب الرئيسة التي دعت لإعداد  -1
   وبخاصة المتشابية شكلاً خطأ ؿيكتب الحروؼ اليجائية بشك ،. 
    طو غير مقروءخلديو صعوبة في الكتابة عمى السطر و. 
    عف السبورة ويرتكب العديد مف الأخطاءالكتابة نقؿ و رؤية يجد صعوبة في. 
  .يجد صعوبة في الإملاء ولّ يستطيع تذكّر ما ي ممى عميو 
  (التاء المبسوطة، والتاء المربوطة، والياء في آخر الكممة) كتابة الكممات التي تتضمف قضايا إملائيةفي صعوبة  لديو. 
 :)الصحية، والتعممية، والنفسية/ الاجتماعية(/ىا واحتياجاتو /ـةنظرة عامة لقدرات الطالب -2

 نقاط القوّة -أ
    ويمتزـ بالتعميمات.  ومؤدبم طيع الطالب 
   ويتعاوف معيـيحترـ أقرانو الطالب. 
   مع المعمـ. تعاوناً  يظير ولي الأمر 
    جيداً وليس لديو مشاكؿ في النطؽ.الطالب يستمع 

  .الحالة المادية للأسرة جيدة 

 فييا إلى مساندة /ـةالطالب/تحتاج المجالات التي يحتاج -ب
   ( ومعالجة المعمومات، ، الذاكرة الكتابة الصحيحةصعوبات الكتابة

   .(البناء المغوي
   (الذاكرة) ميارات ما قبؿ التعمّـ. 

  ( البيئة الصحة والمظير الخارجي، الضعؼ البصري والإعاقة البصرية
  .(، التعميـ والتعمّـالمدرسية

   .)صعوبات القراءة )التمييز البصري/المكاني 
 توصيات فريق مساندة الطمبة: -3

 :التعديلات وتكيي  بيئة التعميم والتعمم  أ. 
    تعزيزهو عمى المشاركة المزيد مف الّىتماـ الفردي بالطالب وتشجيعو. 
   وتركيبيا ، وتحميؿ الكممات، وقراءتيا في تعمّـ رسـ الحروؼ بصريةالسمعية الجيزة الأ، و موحاتالبطاقات و الصور و توظيؼ ال. 

    مف خلاؿ الكتابة فوؽ الحروؼ والكممات تخصيص كراسة خاصة بالطالب لمتدريب عمى الكتابة الصحيحة لمحروؼ 
 الكممات ، مع إعادة تحميؿ، ثـ كممات أكثر صعوبةةكممات صوتية بسيطثـ  بدءاً بالحروؼ،وفؽ نظاـ السطر، وبالتدريج طة و المنق  

 .، وتكويف كممات جديدةإلى مقاطع وحروؼ 
  التي أخفؽ فييا الطالب.الإملائية ميارات القراءة وكتابة كممات تحوي تزويد الطالب بأوراؽ عمؿ وتدريبات تدعـ 
 وبحسب ورود النص في الكتاب المدرسي. التدرّج في أنواع الإملاء بدءاً بالمنقوؿ ثـ المنظور ثـ الّختباري 
  بعض الميارات الإملائيةمف الطالب  شكلًا وتمكيفتمييز الحروؼ المتشابية توظيؼ المعب اليادؼ في. 
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 المساندة الفردية المطموبة في المدرسة: ب.
   تكبير أوراؽ العمؿ، والّختبارات عمى ورؽA3  عطا  الوقت الكافي لتنفيذ النشاط. ؤه، وا 

  لمطالب. ، وتخصيص مقعد أمامي متوسطتكييؼ المقاعد والأدراج في الغرفة الصفية وفؽ مصمحة الطالب 
   ريحة لمطالب.مالتحكّـ في مستوى ارتفاع السبورة لضماف الرؤية ال 
  .مناقشة الخطة الفردية لمطالب مع ولي أمره 
   ومتابعة الواجبات تذكّر الحروؼ والكتابة الإملائية الصحيحةالّتفاؽ مع ولي الأمر عمى تنفيذ أنشطة بيتية تعزّز ،

 .ليذا الغرض والكراسة التي أعدّىا المعمـوالبطاقات، وفؽ أوراؽ العمؿ، البيتية المخصصة لمطالب 
 الإحالة وخدمات المساندة الإضافية: ج. 
    إذا لزـ الأمر.لأمراض العيف  بالتعاوف مع دائرة الصحة، وتوفير العلاجفحص طبي لمنظر 
   توفير نظارة طبية مناسبة. 
   مع التعزيز المستمر لما تـ إنجازه ولى الأمر ومتابعة مدى التحسّف التواصؿ المستمر مع. 
   .توفير أجيزة ومواد تعميمية لمطالب بالتعاوف مع دائرة الصحة ومزودي الخدمة 
   توجيو الطالب نحو مؤسسات مجتمعية توفر برامج تعميمية داعمة ومساندة. 
  مدير المدرسة والمختص التربوي عمى النتائج وطمب الّستشارة إف لزـ الأمر. إطلاع 

 ملاحظات أولياء الأمور: -4
   دارة المدرسة  .لغرض المتابعة المزيد مف التواصؿ مع المعمـ وا 
   والتدريب.بالكتابة  حوؿ كتابة الطالب ومدى امتلاكو لمميارات، ومدى اىتماموالبيتية الملاحظات ب تزويد المعمـ 
    في كتابة الحروؼ اليجائية والكممات، ونظاـ السطر مدى تقبؿ الطالب للإملاء البيتي، ومدى التحسفملاحظة. 

  ودوامو عمى العلاجملاحظة مدى ملاءمة النظارة الطبية لمطالب ،. 
 :توقيعال -5

 محسف محمود عضو فريق المساندة: عمّار مصمح أبو جابر     المعمم: م1/10/2015   التاريخ:

 المتابعة والتعديلات وتواريخيا: -6
    
    
لمتابعة التقدـ الحاصؿ مع تسجيؿ إجراءات المتابعة  يراجع المعمـ ىذه الخطة بشكؿ منتظـ مع فريؽ المساندة وولي الأمر ملاحظة:
 .وتواريخياوالتعديؿ 

 الملاحظات الفصمية والختامية وتواريخيا: -7
    

     
مع فريؽ المساندة وولي وفي نياية الفصؿ بشكؿ منتظـ وخطة المساندة التعميمية في المادة الدراسية يراجع المعمـ ىذه الخطة  ملاحظة:

 .والتغييرات المطموبة، واتخاذ القرار حوؿ الحاجة للاستمرار في الخطة أو تعديميا الأمر لمتابعة التقدـ
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 .دراسية لمادةنموذج معبأ لخطة تربوية فردية  -ب
 (/ المساندة التعميميةدعم التعمّم)خطة دراسية خطة تربوية فردية لمادة 

                 0الثالث الص :             رحمفعبد ال محمودعمي   اسم الطالب/ـة:           المغة العربيةالمادة: 
     الأوؿ :الدراسي  الفصلـ           3102/3102العاـ الدراسي: عمّار مصمح أبو جابر     اسم المعمم:

 الأىدا  العامة:
 .يقرأ الحروؼ اليجائية بطريقة صحيحة 
 .يكتب الحروؼ اليجائية بطريقة صحيحة 
  عمى السطرالجميؿ النسخ يكتب بخط. 
 كتابة صحيحة كممات تتضمف قضايا إملائية يكتب. 
  إملائياً بطريقة صحيحةيكتب. 

 المعمم ملاحظات تاريخ الانتياء تاريخ البدء الأىدا  الخاصة

قراءةً وكتابة في أوؿ  يميّز الحروؼ المتشابية شكلاً  -0
 )ج، ح، خ( .، (، نػ : )ب، ت، ث، يػووسط وآخر الكممة

 م6/10/2015 م1/10/2015
 ملاحظات المعمـ 

  ضوء التنفيذفي 

يميّز الحروؼ المتشابية شكلًا قراءةً وكتابة في أوؿ  -3
  م12/10/2015 م7/10/2015 ووسط وآخر الكممة: )د، ذ، ر، ز ( ، )س، ش( .

يميّز الحروؼ المتشابية شكلًا قراءةً وكتابة في أوؿ  -2
  م19/10/2015 م13/10/2015 .ووسط وآخر الكممة: )ص، ض، ط، ظ(

يميّز الحروؼ المتشابية شكلًا قراءةً وكتابة في أوؿ  -4
 ووسط وآخر الكممة: )ع، غ(، )ؼ، ؽ(، )ؾ، ؿ(.

  م27/10/2015 م20/10/2015

  م7/11/2015 م28/10/2015 بطريقة صحيحة.يكتب جملًا معطاة بخط النسخ عمى السطر  -2
المغمقة يميّز بيف التاء المبسوطة، والتاء المربوطة، والياء  -2

 في نياية الكممة.
  م12/11/2015 م7/11/2015

  م18/11/2015 م13/11/2015 يكتب كممات معطاة إملائياً بطريقة صحيحة. -7
يكتب قطعة إملائية مف عشريف كممة بطريقة الإملاء  -2

 المنظور بطريقة صحيحة.
  م25/11/2015 م19/11/2015

الإملاء الّختباري يكتب جممتيف مف جمؿ الدرس بطريقة  -1
 بطريقة صحيحة.

  م29/11/2015 م26/11/2015

، مع الأخذ الواردة في خطة المساندة التعميميةىداؼ وأوراؽ عمؿ وواجبات بيتية ملائمة لتحقيؽ الأ ي عد المعمـ أنشطة وتدريبات ملاحظة:
 .بعيف الّعتبار صحائؼ الرصد الخاصة بالطالب في إعداده اليومي لمدروس
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 دقيقة 20  (:3عممي ) نشاط
لممادة ة ي، وخطة المساندة التعميمعمي عبد الرحمف لمطالببعد أف يعرض قائد النشاط الخطة التربوية الفردية 

 يقوـ بما يمي:ومناقشة محتوياتيا مع المشاركيف  (السابقة )النماذج المعبأةالخاصة بو الدراسية 
، وبنسخ مصوّرة مشكمة واحدة لطالب محدّدبكؿ مجموعة يزوّد مجموعات، و  خمسيوزّع المشاركيف إلى  -أ

 . 12، 11، 10، 9، 8، 4، 3رقـ:  مف الأدوات
والمجالّت ، تحديد الأداة المناسبة لممشكمةو ، ىاتحديدو ، دراسة المشكمة جيداً يطمب مف كؿ مجموعة  -ب

 المساندة.وكيؼ تتـ كؿ مجاؿ،  في التي تقع ضمنيا المشكمة، والعلامات التحذيرية
 ي عطي قائد النشاط الفرصة لكؿ مجموعة لعرض إنتاجيا مع الحوار والمناقشة والتوضيح إذا لزـ الأمر. -ج
 

 )نشاط بيتي(  (:4نشاط عممي )
وخطة مساندة تعميمية لممادة طالبة الطالب أو بتصميـ خطة تربوية فردية لمكؿ مجموعة قائد النشاط كمّؼ ي  

تسميـ الخطط المعدة تنفيذ النشاط كواجب بيتي مع ضرورة ويتـ بحسب المشكمة،  /بياالدراسية الخاصة بو
  اسـ قائد النشاط، وأسماء المشاركيف.عنواف الحمقة الدراسية، و كتابة و في المقاء القادـ،  لقائد النشاط

 

 نماذج من مشكلات الطمبة:  6:  4:2
طالػػب فػػي الصػػؼ الثػػاني الأساسػػي، لديػػو صػػعوبة فػػي التمييػػز بػػيف الحػػروؼ المتقاربػػة فػػي النطػػؽ  محمػػود -0

، )ؾ، ؽ( ولّ يػتمكف مػف (ض، ظ) ،(ث، ذ(، )س، ز، ص(، )ت، طالمتشابية لفظػاً والمختمفػة رسػماً مثػؿ: )
 نطقيا بشكؿ سميـ الأمر الذي انعكس عمى قراءتو الصحيحة لمكممات.

وفيػػػـ معػػػاني  طالبػػػة فػػػي الصػػػؼ الثالػػػث الأساسػػػي لػػػدييا مشػػػكمة فػػػي الّسػػػتيعاب وفيػػػـ المقػػػروء، سػػػميرة -3
 أثناء العمؿ الصفي، والّختبارات. في طأالمفردات والجمؿ بشكؿ جيد، مما ترتّب عميو إجابات خ

 لديػػو مشػػكمة فػػي إدراؾ بعػػض المفػػاىيـ الرياضػػية الكميػػة عبػػد الػػرحمف طالػػب فػػي الصػػؼ الأوؿ الأساسػػي -2
 ، ومفاىيـ أكبر مف، وأصغر مف.مثؿ العدد التالي، والعدد السابؽ

تخطئ في فيـ المسائؿ الحسابية المفظية، وتحديد دلّلة المفردات  فاتف طالبة في الصؼ الثالث الأساسي -4
 تحديد العمميات الحسابية المطموبة، وحؿ المسألة بشكؿ صحيح.الرياضية، وبالتالي ضعؼ القدرة عمى 

بالتحػديات ، تتميػز بػالتفكير النقػدي والإبػداعي، وتسػتمتع في الصؼ الثػاني الأساسػيمتفوّقة فاطمة طالبة  -2
وأحيانػاً تتسػبب وتعػزؼ عػف المشػاركة فػي الحصػة، والإحبػاط، العقمية، إلّّ أنيا تشػعر بالممػؿ الألعاب الفكرية و 

 .الّنتقاؿ إلى مدرسة أخرى، وتبدي الرغبة في ، وعدـ الّنضباطفي بعض المشكلات السموكية
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 التعميم الجامع:لطمبتو في ظل ة الفردية مبية الاحتياجات التعمميّ تنحو توجييات عامة لمعمم الص   7:4:2

 عمى المعمم أن يحرص عمى  تمبية الاحتياجات التعمميّة الفردية لطمبتو من خلال الممارسات التالية: 

 .بعضاً فصمو، ويشجّع الأطفاؿ عمى الترحيب ببعضيـ  يرحّب بكؿ طفؿ في -
 .، واحتراـ تنوّع الطمبة واختلافاتيـيفيـ مسؤولياتو الأساسية في تيسير تعمـ كؿ طفؿ دوف تمييز -
 .شكلاتيـقدراتيـ واىتماماتيـ ومتلاميذه و  احتياجاتيوظّؼ حقيبة الأدوات التوظيؼ الأمثؿ لتحديد  -
والتحوّؿ في مدروس وتطوير المواد وتكييفيا؛ مع التنويع في الأنشطة، لمتخطيط ي خصّص وقتاً كافياً ل -

 وابتكار وسائؿ إبداعية لإدارة الفصؿ.الممارسات الصفيّة، 
مشكلات يبني علاقات جيدة مع الآباء والأميات حتى يتمكف مف العمؿ بشكؿ تعاوني عمى تحديد  -

 . تيامعالجؿ السبؿ والممارسات الملائمة ل، والتفكير في أفض يـاحتياجاتو  الفرديةلطمبة ا
 ، وأشكاؿ الدعـ والمساندة لمطمبة. حموؿيتحدّث مع زملائو المعمميف؛ لتبادؿ الأفكار والخبرات وال -
يكوف ممتزمًا بتحسيف جودة التعميـ؛ وأف يفكر دائماً بما فعمو؛ ليرى ما الذي نجح جيداً وما الذي يمكف  -

 .احلتحقيؽ النج فعمو بشكؿ مختمؼ
 لمطمبةشد انتباه الجميع لمزيد مف المشاركة وعدـ السماح يو طمبتو، الشرود الذىني عند  يعالج -

 باليروب مف دائرة اىتماـ المعمـ. 
تحصيلًا مع ربط المعمومات والمفاىيـ  الطمبةلى الحد الأدنى الذي ينسجـ مع أقؿ إيبسّط المفاىيـ  -

 للأطفاؿ قدر الإمكاف. والأشياء المحبّبةبالواقع الحياتي والبيئي 
 .حاجة كؿ طفؿ وتثير اىتمامو وتحفزه لمتعمّـالأنشطة  تمبّييدير وقت الحصة بشكؿ جيد بحيث  -
عمؿ يالأخطاء الشائعة و و ، رصد نتائج الطلابفي الأنشطة الصفية، وي الطمبةيلاحظ مدى مشاركة  -

 د درجة التقدـ أو الثبات أو التراجع. حدّ يو عمى معالجتيا 
 .، مع التعزيزدىـ بالتغذية الراجعة المستمرةزوّ يقيا، و دقّ يوكتبيـ و  الطمبةيتابع كراسات  -
، وخطط المساندة التعميمية في المادة الدراسية بشكؿ الفردية لمطمبةيراجع المعمـ الخطط التربوية  -

مطموبة، واتخاذ لمتابعة التقدـ والتغييرات ال ؛منتظـ وفي نياية الفصؿ مع فريؽ المساندة وولي الأمر
 القرار حوؿ الحاجة للاستمرار في الخطة أو تعديميا.

ي عد المعمـ أنشطة وتدريبات وأوراؽ عمؿ وواجبات بيتية ملائمة لتحقيؽ الأىداؼ الواردة في خطة  -
 المساندة التعميمية، مع الأخذ بعيف الّعتبار صحائؼ الرصد الخاصة بالطالب في إعداده اليومي لمدروس.

، التي يمكف أف تساعد في المجتمعية ؤسساتأو المالمحمييف يتعرّؼ عمى الموظفيف المتخصصيف  -
 مواجية التحديات المحددة التي قد يواجييا المعمـ، وتطوير روابط فعّالة مع المجتمع.

ب احتياجاتو المينية؛ وأف يكوف سبّاقاً في طم، و فيما يتعمؽ بقدراتو وكفاياتويكوف منفتحًا وصادقًا  -
 .إذا لزـ الأمر التدريب أو الدعـ
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 خلاصة
 

مسألة تبعث عمى التحدّي، وت عد بمثابة رحمة مشوّقة ومجزية، فيي تتعمؽ  المضي نحو تعميـ جامع
الطفؿ، وصديقة لو، تستجيب  حوؿلتصبح ممارسات مرتكزة وغرفة الصؼ؛  بتحسيف ممارساتنا في المدرسة

 ؽ بالعمؿ معاً كفريؽ واحد مف أجؿ تعميـ جميع الطمبة. إنّيا تتعمّ المتنوعةو  الخاصة وبصورة أفضؿ لّحتياجات
مف خلاؿ تبادؿ أفضؿ الأفكار يـ، وتقديـ الدعـ والمساندة بحسب احتياجاتعمى اختلافيـ وتنوّعيـ، 

يجاد أفضؿ السبؿ لمتطوير   ، وتشجيع المعمميف والتربوييف عمى تبنّي ىذا التوجّو.المينيوالممارسات، وا 
ي تقديـ تعميـ ذمف أجؿ في دائرة التربية والتعميـ  جميع المعنييف مف إنّيا تتعمّؽ ببساطة ببذؿ أقصى الجيد 

ىـ ءأقصى ما تستطيعو قدراتيـ، وبما يعزّز نماطفاؿ اللاجئيف الفمسطينييف بلأمعنى  يوذجودة عالية، 
 ورفاىيـ.
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 أساليــب تدريس التربية الإسلامية

 فــي المـرحلــة الابتـدائيــة
 

 النظرة الشاممة
إن العنايةةة بالتربيةةة الإسةةلامية تعتمةةاً  تعتيمةةاً  امةةلًا سةة  رسةةالة المسةةت   ةة  ال يةةاة الةةدنيا    
ي اسب اتى التقصير    تعتمها أ  نشرسا أ  تعطيل العمل بها   ة  مةا أاطةالله ان مةن تةدرات   
 سة  مةةادة التر يةةر  العمةةل  ةة   يةةاة المسةةتمين  معيةةارس  ال  يةةد لت  ةة  اتةةى ا شةةيا  بالصةةلاح أ  

تن ةدر  أ بهةا   ةدسا شةؤ ن  يةاته  سةت  اً  تر يةراً  ااتقةاداً  نالرساد  تعت  م انته  اندما ي  مة  
 .  منزلته  اندما يجعت نها معياراً ثان ياً إلى جانب معايير أخرى لا تنبث  من الإسلا 

إن التربيةةة الإسةةلامية تةةز د الةةدارس بمعةةارإ  مرةةاسي  إسةةلامية تسةةه   ةة  بنةةا  شخصةةيت  
 تنميةةة ثقا تةةة   تقةةةد  لةةة  مةةةادة   ريةةةة متزمةةةة  ةة   ياتةةة   امتةةة   ةةة  ميةةةدان التةةةدريس   تدربةةة  اتةةةى 
أساليب تدريس الرر ع المقررة  تمت   ال رايات ا  ليةة الملاممةة لتنظةي  امتة  انةدما تعةرض اتية  

سةةاليب ا   ةةل  ةة  التةةدريس  بنةةا  ا سةةداإ  اختيةةار ا نشةةطة  ت ديةةد أد ات القيةةاس السةةتيمة ا 
 لتقيي  تعت  طلاب  .

 .ان التربية الإسلامية س  الت    نت ا مة الإسلامية  جعتتها نم ذجاً  ريداً بين أم  ا رض  
  

 الفئة المستيدفة / 
 ة الغ ث الد لية  المعيّن ن  ديثاً .معتم  المر تة الابتدامية ا  لى بمدارس   ال

 
 الوقت المخصص / 

  تقة تدريبية  ا دة مدتها ثلاث سااات 
 

 الأىداف / 
فييـا  ةيؤمل أن يتمكن المتدربون والمتدربات بعد دراسة ىذه المادة ومناقشة الأنشطة المتضمن

 من تحقيق النتائج التالية : 
 التربية الإسلامية .  ر عالتعرإ إلى  .1

 رإ اتى أسداإ التربية الإسلامية برر اها المختترة .   التع .2
 ت  يح المراسي  الخاصة بالتربية الإسلامية . .3

 ت ظيإ ا ساليب المتن اة    تدريس  ر ع التربية الإسلامية . .4
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 إاداد خطط درسية ساد ة .  .5

 نقل أثر التدريب داخل غر ة الصإ بص رة  ااتة . .6
 

  كيفية تناول النشاط :

 قبل الحمقة /  -: أولا 

ت زع المادة اتى المتدربين تبل أيةا  مةن م اةد ال تقةة  ذلةا لدراسةتها دراسةة ذاتيةة   ةل التةدريبات 
  ا نشطة المقتر ة  ت  ير ا سمتة   ل الج انب الت  ت تاج إلى مزيد من الره   الإي اح .

 
 أثناء الحمقة /  -: ثانياا 

 التعتيمية. ةمناتشة ا   ار الرميسة ال اردة    الماد 
 مةن  ةر ع التربيةة  اً تقسي  الرمةة المسةتهد ة إلةى مجم اةات ب يةث تتنةا ل  ةل مجم اةة  راة

 .الإسلامية  تعد مذ رة ت  ير خاصة بالررع 

  . تعرض  ل مجم اة امتها أما  الجميع 

  ي ا   المتدرب ن امل  ل مجم اة لت ص ل اتى تغذية راجعة. 

 

 بعد الحمقة /  -: ثالثاا 

 ارا من الرمة المستهد ة مذ رات إاداد لجميع  ر ع التربية الإسلامية يعد  ل مش 
 . تجمع المادة  تطبع  تص ر  ت زع 

  متابعةةةة المعتةةة  داخةةةل غر ةةةة الصةةةإ مةةةةن خةةةلال زيةةةارات صةةةرية مخططةةةة لملا ظةةةة أثةةةةر
 .التدريب 
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 أىداف التربية الإسلامية في الحمقة البتدائية الأولى:
 لتلاميذ.غرس الشع ر الدين     نر س ا -1
 تيسير المراسي  الإسلامية بما يتر   اق ل التلاميذ. -2

 غرس م بة القرآن ال ري . -3

 (    نر س التلاميذ.تى ان اتي   ست غرس م بة الرس ل)ص -4

 بعث ر ح العزة  الشع ر بال رامة    نر س التلاميذ. -5

 مساادة التلاميذ اتى النم  الاجتماا  الستي . -6
 

 مية:منياج التربية الإسلا فروع
  القرآن ال ري  -1
 ال ديث النب ي الشريإ. -2
   العقيدة -3
  الرق . -4
   السيرة -5
 التهذيب. -6

 

 منهاج التربية الإسلامية: فروعالمفاهيم الأساسية الخاصة ب 2:3

 القرآن الكريم: 1:2:3
س   لا  ان المعجز  المُنَزَّل اتى سيدنا م مد )صتى ان اتي   ست (  المنق ل بالت اتر  

 تلا ت   المبد   بس رة الرات ة   المخت   بس رة الناس.المتعبد ب
 ما أ رد جمع ان جمع يؤمِّن ت اطؤس  اتى ال ذب. الت اتر: 

 

 الحديث الشريف: 2:2:3
 .أ  صرة   أ   عل  أ  تقرير ت ل الرس ل )صتى ان اتي   ست ( من ما  رد ان س 

 الم ا قة اتى التصرإ: التقرير 

 

 )بفتح العين(:العَقيـــــدة  3:2:3

 طمأن إلي .ا جمعها اقامد  س  ما اقد اتي  القتب    
  أر ان العقيدة  الإيمان بان  ملام ت     تب    رست   الي   الآخر   الق ا   القدر.

 س  ال    الذي لا يقبل الشا  ي  لدى   :مما تقد  ندرا أن العقيدة_  ما يره  منها لغةً 
 معتقدلله.
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 الفاء وسكون القاف(: الفِقْو )بكسر 4:2:3
 الرق     التغة: إدراا دتام  ا م ر المتعتقة بالعبادات  المعاملات.

     الاصطلاح: العت  با   ا  الشراية من أدلتها الترصيتية.
ة مةةةن أدلتهةةةا شةةةراي أصةة ل الرقةةة  سةةة  الق ااةةةد التةةة  يت صةةةل بهةةا إلةةةى اسةةةتنباط ا   ةةةا  ال

 الترصيتية.

 لسين المشددة(:السِّيــرة )بكسر ا 5:2:3
   التغة: السنة  الطريقة  ال الة الت  ي  ن  اتيها الإنسان  غيةرلله.  سةيرة الرس ل)صةتى 
ان اتي   سةت ( تمثةل سةيرة الإنسةان ال امةل   هة  صة رة  يةة   م اتةإ  ا ة ة المعةال   
 تمد الإنسان المسةت  بةال اتع العمتة  الم سة س لتمبةادئ  القةي  الإسةلامية التة   ةان اتيهةا

 المصطرى )صتى ان اتي   ست (   الذي  ان ختق  القرآن.

 التيــذيب: 6:2:3
 التهذيب لغة: الإصلاح  التق ي .

 در س التهةةةذيب سةةة  التةةةة  ت ةةة ي مةةةادة تقةةةة     ةةةر التلاميةةةذ   تصةةةةتح نر سةةةه    تعةةةةدل 
 ع ال نيإ.مع الشر ست  ه  بما يتر  

 التلاوة: 7:2:3
خةراج ال ةر إ تعن  التلا ة ترا ة القرآن ال ري  مت تابعاً  مع  ةبط ال ر ةات  السة نات   اا

مةةن مخارجهةةا   مرااةةاة م ا ةةع ال تإ مةةع تةةزيين الصةة ت   الخشةة ع   الإجةةلال اللامةة  
 بم انة القرآن ال ري .

  يأت  تعت  التلا ة مشا هة من خلال الاستماع  التقتيد  الم ا اة.

 منهاج التربية الإسلامية: فروعأهداف تدريس 

 كريم.القرآن ال -1
 تعريض التلاميذ لنماذج من النص ص الرصي ة.  -

 تعمي  الشع ر الدين     نر س التلاميذ.  -

 تلا ة القرآن تلا ة جيدة.  -

 إ ساب التلاميذ  ب القرآن ال ري   التأثر ب .  -

  رظ الس ر المقررة د ن أخطا .  -
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 الحديث النبوي الشريف: -2

 الجديدة الت  يت منها. مرردات ه  ال  -

    ا  الشراية ال اردة  ي . ه  ا  -

  ه  الق ايا ال ية الت  يعالجها.  -

 تعرإ " الآيات القرآنية الت  يعززسا "  -

 تمثل القي   الاتجاسات الت  يغرسها.  -

 

 العقيدة: -3

 تنمية الإيمان بان تعالى    نر س التلاميذ. -
 ة.تز يد التلاميذ بال قام  الدينية المتصتة بأر ان العقيدة الإسلامي -
 ثقته  بعقيدته . شراية العقتية  السمعية الت  تق يال ت إ اتى ا دلة ال -
 يز بين العقامد الص ي ة  الراسدة.يإ ساب التلاميذ القدرة اتى التم -
 تنمية ال ازع الدين     نر س التلاميذ. -
 إ ساب التلاميذ الص ة النرسية اللازمة لنم س . -

 العبادات: -4
 ستماع  الخش ع  الت رع  الداا  الخالص ن تعالى.تع يد التلاميذ الا -
 ترسيخ العقيدة    نر س التلاميذ. -
 ت قي  المعان  الاجتمااية  الختقية المتمثتة    العبادات. -
  النظا ة. الطهارةت قي  ا سداإ الص ي ة مثل  -
  رظ ا داية اللازمة لتأدية العبادات. -

 

 السيرة والتيذيب: -5
 (  أص اب  لنر س التلاميذ.تى ان اتي   ست ل )صت بيب الرس    -

 ت  يح الطري  العمت  للأخلا  الإنسانية الرا تة.  -

 غرس  ب الخير  الإصلاح    نر س التلاميذ.  -

 ست  ه .  تهذيب أخلا  التلاميذ   -
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طائفة من الأساليب العامة في تـدريس موضـوتات التربيـة الإسـلامية لتلاميـذ الحمقـة 
 ولى:البتدائية الأ 

 الأسموب الترابطي: -1
الترابطة  أن يةربط معتة  الصةإ بةين مةادتين أ  أ ثةر  ة   تةت  ا ةد  د ن   ىالمقص د بالمن

 أن تر ع ال  اجز الراصتة بين الم اد.

 الأسموب العممي التطبيقي: -2
 يعتمد سذا ا ست ب اتى التطبي  العمت  من تبل المعت  لشرح الم   اات الدراسية المقررة 

 ثل م   ع ال      الصلاة.اتيه   م

 أسموب النموذج: -3
 المطت ب    سذا ا ست ب أن ي  ن المعت  تد ة لدى التلاميذ     ةل تصةر ات   أ عالة    ن 

 تلاميذ المر تة الدنيا يقتد ن المعت      ل ش  .

 أسموب استثمار المناسبات الدينية: -4
المناسةةبة  ةة    ت ةةدث  يةة لةةذيا  يتطتةةب مةةن المعتةة  شةةرح  ترسةةير المةة اد الدراسةةية  ةة  ال تةةت

يةةدرا التلاميةةذ سةةذلله المناسةةبة إدرا ةةاً صةة ي اً مثةةل الم لةةد النبةة ي   رأس السةةنة الهجريةةة  شةةهر 
 رم ان  ليتة القدر ...  غيرسا.

 أسموب استخدام الوسائل المعينة: -5
 ت تةةةاج مةةةن المعتةةة  لإ  ةةةار ال سةةةامل التعتيميةةةة المناسةةةبة لشةةةرح الم  ةةة اات الدراسةةةية مثةةةل 

 يط المسجل   الص رة  الخرامط  القصص المنتمية لتم   ع.الشر 

 أسموب التييئة المحفزة: -6
 يث لا بد أن يبدأ درس التربية الإسلامية بسرد تصة مناسبة لم   ع الدرس أ  ذ ةر شة   
من السيرة النب ية  أ  مقدمة م جزة ان اظمة القرآن ال ري   الرس ل القامد م مةد )صةتى ان 

 ا شاب  ذلا.اتي   ست (   م
 



 أساليب تدريس التربية الإسلامية13- 

 8 

 منياج التربية الإسلامية: فروعأساليب خاصة لتدريس 
 القرآن الكريم:  -1

  يما يت  خط ات تدريس القرآن ال ري .
 التمهيد. -1
 ترا ة القد ة من المعت . -2

 القرا ة الت  ي ية )الترسيرية(. -3

 القرا ة التدريبية. -4

 التق ي . -5

 الحديث النبوي الشريف: -2
 لد ل الم يرة للاجمين الرتسطينيين ترد اتى ص رتين سما:ا  اديث ال اردة    مناسج ا

 الصورة المستقمة:  -1
 ومن أىم خطوات تدريس الصورة المستقمة ما يمي:

 التهيمة لجعل التلاميذ      ع مناسب لتتق  العت . -
 المقدمة. -

 ارض ال ديث. -

 ترا ة القد ة من المعت . -

 القرا ة التقتيدية من التلاميذ. -

 العامة. استخلاص الر رة -

 القرا ة الترسيرية )الت  ي ية(.  -

 استخلاص ا   ا  الشراية. -

 التطبي   من خلال ا مثتة ال ية ال اتعية. -

 التق ي . -

 

 خطوات حفظ الحديث:

التدريب اتةى ت رةيظ ال ةديث بأسةت ب المسةح التةدريج   لراظة     رةظ الةنص  تمةة  -
  تمة مع مراااة التدرج    مست يات التسميع     تدرات التلاميذ.

  ةدة مت امتةةة لتتلاميةةذ  ةرداً  ةةرداً   معالجةةة  ر الاسةتماع إلةةى  رةةظ ال ةديث  تةة  ب صةة -
 أخطا  التلاميذ.
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 الصورة غير المستقمة: .1
 ط ات تدريس الص رة غير المستقتة ما يت : من أس  خ

 القرا ة النم ذجية المعبرة )ترا ة القد ة(. -
 القرا ة التقتيدية الص ي ة. -

  ه  معنى ال ديث. -

 ربط معنى ال ديث بسيا  الدرس. -

  رظ نص ال ديث. -
 

 العبادات والعقائد:

 العبادات:  .1

 وأىم خطوات تدريس العبادات ما يمي:
 ة    مها الشرا   أثرسا     ياة التلاميذ.تعريإ التلاميذ بالعباد -
 العرض العمت  من المعت  أما  التلاميذ  تعريره  ب ل خط ة يق   بها. -

 تيا  أ د التلاميذ بأدا  العبادة أما  التلاميذ. -

 ا  لتعبادة.اا دا  الجم -

 ا دا  ال قيق  لتعبادة من تبل التلاميذ. -

 العقيدة: .2

 ينصح في تدريس العقيدة ما يمي:
 .مدخلًا لتتمهيد لتدرس أن تتخذ مشاسدات التتميذ  خبرات  الي مية القريبة -
مةةةةداخل  –بتنا لهةةةةا ترسةةةةيراً   رظةةةةاً  –أن تتخةةةةذ الآيةةةةات القرآنيةةةةة  ا  اديةةةةث النب يةةةةة  -

  منطتقات.

ا سةةت بان القصصةة   ال ةة اري أسةةت بان  ةةاالان  ةة  تةةدريس م  ةة اات العقيةةدة  ةة   -
 ال تقة الابتدامية ا  لى.
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 يرة النبوية والتيذيب:الس
 إن أفضل الأساليب التي يمكن استخداميا في تدريس موضوتات السيرة والتيذيب ما يمي:

 القصة. -
 ال  ار. -

 السؤال:   تى ي  ن السؤال أست باً ترب ياً مريداً ي سن بالمعت  أن يراا  ما يت : -

 .ًأن ي  ن السؤال  ا  اً  م ددا 
 تخمين أ  ي ثر من ا مثتة الت  تق د لتتر ير.أن يبتعد ان ا سمتة الت  تشجع ال 

 .أن يطرح السؤال    ال تت المناسب 

 .أن يرسح المجال لتتلاميذ    التر ير    الإجابة 

 .أن يشجع التلاميذ اتى طرح ا سمتة 

 .ألا يقتصر اتى إجابة تتميذ  ا د  بل إلى أ بر ادد مم ن 
 

 خطوات تدريس السيرة والتيذيب:
 .التمهيد المش   .1
تبةاع ا سةاليب التة  اشةرح الم  ة ع المختةار مةن السةيرة أ  التهةذيب  ذلةا ب إلةىالانتقال  .2

 سب  ال ديث انها بع ها  أ  جمعيها.

اسةتخلاص الر امةد العمتيةة   العبةر ال ياتيةة مدامةة با  اديةث  الآيةات المناسةبة لهةا تةدر  .3
خ    انه  الآخرين.الإم ان   مطالبة التلاميذ بالت دث ان الم   ع لآبامه    اا

 ما ت ق  لدى التلاميذ من ا سداإ الم ددة. ىالتق ي  لت ت إ اتى مد .4

 الخاتمة. .5

 
 

 م المعمم الدرس بدتاء ويفضل أن يكون من المأثور.تيخت
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 درس توضيحي في تدريس القرآن الكريم
 

 تربية إسلامية                                 المادة:12/12/2111الي    التاريخ   : الاثنين 
 (                      الصإ: الثان  ا ساس ىالم   ع: س رة الماا ن )الآيات الثلاثة ا  ل

 ا سداإ العامة لتدرس:
 تتت  الطالبة الس رة تلا ة ص ي ة. -1
 ترسر الطالبة آيات الس رة بطريقة ص ي ة. -2

 ت رظ الطالبة الآيات جيداَ. -3

 ابية.تتمثل الطالبة تيماَ  اتجاسات إيج -4

 المتطتب ا ساس  )الخبرات السابقة(:
الهدإ 
 الست   

ال سامل  البن د الاختبارية
 التعتيمية

 التق ي 
 نتامج  أد ات 

 
تسترجع الطالبة 
بعض صرات 

 المؤمنين 

 أما  العبارات التالية:)×( أ  )  ع  الامة )
 )        (  المست  يصت     الي   خمس صت ات. -1
 (  جزا  من ي ذب بي   القيامة الجنة.)         -2
 )        (  المؤمن يتعا ن مع الآخرين.   -3

ص ة   رتة امل
 الإجابة

 

 خطة السير    الدرس:
ا سداإ 
 الست  ية

ال سامل  ا نشطة  الخبرات
 التعتيمية

 التق ي 
 نتامج  أد ات  د ر المتعت      د ر المعت      

 تهيمة لتدرس 
 
 

   تربية إسلامية نبدؤسا  صتنا الي
بس  ان الر من الر ي   الصلاة 

  السلا  اتى رس لنا ا مين 
درست    الصإ ا  ل  الثان  
اددا من الس ر القرآنية س  سذلله 

 الس ر ؟ 
 الي   سنعيش مع س رة جديدة س  

 س رة الماا ن 
 تسجل المعتمة العن ان اتى السب رة

 
 
 
 
 

 تجيب شر يا

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

ة مشار 
 الطالبات
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ا سداإ 
 الست  ية

ال سامل  ا نشطة  الخبرات
 التعتيمية

 التق ي 
 نتامج  أد ات  د ر المتعت      د ر المعت      

تتقن ترا ة  تمات 
 الآيات  .

 
 
 
 
 
 

_ أنصت  جيدا لسماع الآيات من 
 جهاز التشغيل

_ ارض بطاتات لت تمات التالية 
)أر يت _ يدع _ ي ض_ 

 ي ذب_بالدين (
 _ تقرأ المعتمة ال تمة ثلاث مرات 
_ تتعب مع الطالبات لعبة ال تمة 

 ال امعة . 
 _ تت  ال تمات التالية :

 ي ض ( )يدع _

 _ تستمع جيدا للآيات 
 
 
 
 

 _ تقرأ جمااات   رادى
 

 _تشارا    التعبة 
 _ تجيب  تابيا 

 جهاز تسجيل 
 

 _بطاتات لت تمات
 
 
 
 
 

 _  رتة امل 

_  سن 
 الاستماع 

 
 

_ص ة 
 القرا ة 
_مدى 

 المشار ة 

 

تتت  آيات الس رة 
 تلا ة ص ي ة .

 
 
 
 

 _ تقرأ الآيات من ال تاب المدرس 
   ىل الي   الآية ا  ل_سنتنا  

 الثانية   الثالثة شر ا  ترسيرا 
 _ من تقرأ سذلله الآيات ؟

_سنتنا ل الآن الس رة لت  يح 
 المعان   ترسير الآيات

ص ة  ال تاب المدرس  _تقرأ الطالبات المجيدات 
 القرا ة 

 

ترسر الآيات 
 ترسيرا  ا ياً  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

_ تق   بعرض شري ة للآية ا  لى 
  تقرأسا 

_ تطتب من  ري  التمثيل أدا  
 معن  سذلله الآية .
 _ تناتش شر ياً : 

 ما  همت من المشهد ما  -1
 مرادإ الدين ؟

من تعدد ل  أسما  أخرى   -2
 لي   القيامة ؟

 أر يت ؟ما مرادإ  -3

 ما م اد ي ذب ؟ -4

من المخاطب    سذلله  -5
 الآية ؟

ما ن ع ا ست ب    سذلله  -6
 الآية ؟

ما رأيا  يمن ي ذب     -7

 _ تقرأ الآية ا  لى 
 

 معن  الآية درامياً  _تؤدي
 _ تجيب شر ياً .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

شري ة  ل  ة 
 جي ب.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ص ة -
 القرا ة

_صد  
 ا دا 

 
 
 

_ص ة 
 الإجابات
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ا سداإ 
 الست  ية

ال سامل  ا نشطة  الخبرات
 التعتيمية

 التق ي 
 نتامج  أد ات  د ر المتعت      د ر المعت      

 
 
 
 
 
 
 
 
 

تتمثل تيماً 
لعطإ إيجابية  ا
 اتى اليتي  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تتمثل تيماً 
إيجابية  العطإ 

 اتى المس ين
 

 

 ي   الدين ؟

 من ترسر الآية بأست بها ؟   -8
_تق   بعرض شري ة للآية الثانية 

  تقرأسا
_ تطتب من  ري  التمثيل أدا   

 معن  سذلله الآية .

 _ تناتش شر ياً : 
مشهد ما مرادإ  ما  همت من ال

 يدع ؟
 _ ما مرادإ اليتي ؟

 _ما  اجبنا ن   اليتي  ؟
_سات  ديثا شريرا ي ث اتى 

 العطإ اتى اليتي ؟ 
 _ من ترسر الآية بأست بها ؟

 
  تق ي  مر ت _ 
 سات  مرادإ ال تمات التالية: _ 

 )يدع_ أر يت _ الدين (
_ تق   بعرض شري ة للآية الثالثة 

  تقرأسا 
ري  التمثيل أدا  __ تطتب من  
 معن  سذلله الآية .

 _ تناتش شر ياً : 

 ما  همت من المشهد ما مرادإ 
 ي ض ؟

 _من س  المس ين ؟ 
 _ ما  اجبنا ن   المس ين؟

 _ سنا صرة ثالثة لت ا ر اذ ريها؟
 _من ترسر الآية بأست بها؟

_ من تقرا الآيات الثلاث ترا ة 
 جهرية ص ي ة؟

 
 _ تقرأ الآية الثانية 

 
_تؤدي معن  الآية الثانية 

 درامياً 
 
 

 _ تجيب شر ياً 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 _ تقرأ الآية الثانية 

 

_تؤدي معن  الآية الثانية 
 درامياً 

 
 

 _ تجيب شر ياً 
 تقرأ الآيات الثلاث 

 
 

شري ة  ل  ة 
 جي ب.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

شري ة  ل  ة 
 جي ب.

 
 
 
 
 

 ال تاب المدرس 

 
 
ص ة -

 القرا ة

_صد  
 ا دا 

 
 
 

_ص ة 
 الإجابات

 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
ص ة -

 القرا ة

_صد  
 ا دا 

_ص ة 
 الإجابات

 
_ ص ة 
 القرا ة

     تق ي  ختام ين تربط الطالبة ب
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ا سداإ 
 الست  ية

ال سامل  ا نشطة  الخبرات
 التعتيمية

 التق ي 
 نتامج  أد ات  د ر المتعت      د ر المعت      

 أجزا  الم   ع .
 
 

 _ أ مت  الآيات بال تمة المناسبة .
 )يدع _ المس ين _ ي ذب (

أر يت  الذي ________ بالدين 
  ذالا الذي __________ اليتي 
  لا ي ض اتى طعا  ______

_اختاري الإجابة الص ي ة مما بين 
 الق سين:

 الآيات السابقة من س رة  -1
 ادد آيات الس رة -2

 دإ  تمة الدينمرا -3

 الصب  الذي  قد أبالله نسمي  -4

 م اد ي ذب  -5

 من صرات ال ا ر. -6

 _ رتة امل  _تجيب  تابياً 
 ل  ة-
 

 
 

_ص ة 
 الإجابة

الآيات  ت رظ
 غيباً 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

_تطتب من الطالبات إغلا   ل 
  الانتبالله إلى السب رة ئش

_تعرض سب رة بي ا  م ت ب 
 اتيها الآيات الثلاث

لبات تأمل الآية _تطتب من الطا
ا  ل  تامتةً : سأت   بم   سذلله 

  رى من  رظتها . الآية
مع الآية الثانية  _ت رر نرس الش   

  تسأل من  رظت الآيتين معاً 
_ تم   الآية الثالثة  تسأل امن 

  رظتها.
 النشاط البين  :

_من ل  ت رظ الآن  تت رظ    
من  39. ص 2, س 1البيت _ س

 ال تاب المدرس .

 
 

 تقرأ الآيات غيباً 
 
 

 
 

 سب رة بي ا 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ال تاب المدرس 

 
ص ة 
 القرا ة

 

 

تتخص ما تعتمت  
    ال صة 

 :غت  الم تإ التعتيم 
 ماذا تعتمت    سذلله ال صة -1

تعبر اما تعتمت     سذلله 
 ال صة

دتة  
 التعبير
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 تخصص
 المرحلة الدنيا

 ـــــــوث الدوليـــــــــــــةوكالـــــــــة الغـــ

 ـــزّةــــــــغ -دائرة التربية والتعميــم

 مــــركــــــــز التطويــــــــر التربـــــــــوي
 وحدة التطوير المهني والمنهاج

 

 مين في أثناء الخدمةة لممعمّ ورات التدريبيّ الدّ 
 

أساليب تدريس العموم والتربية الاجتماعية في 
 الأساسية الأولىصفوف الحمقة 

 التخصّص: 
 نيا (ة الأولى ) المرحمة الدّ الحمقة الأساسيّ 

 

  :إنتبج
 

 وحذح التطىٌش الوهنً والونهبج
 

 
6106-6107 
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 الأولىالحمقة الأساسية  في صفوف والتربية الاجتماعية دريس العمومأساليب ت

 

 النظرة الشاممة -1
 المسوغات : 0:0
 

 :مقدمة 6:1
في صفكؼ الحمقة الأساسية  ميمةمف المكاد ال كالتربية الاجتماعيةالعمكـ  امادت دعت             

 كالاتجاىات ،كالميارات ،كالمعمكمات ، إكساب الأطفاؿ المفاىيـ إلى  اف، حيث تيدفالأكلى
شكؿ  والخمفية العممية لما سيككف عميك  ،المبنة الأكلى التي تشكؿ كالتنشئة الاجتماعية ، الحياتية
أ حسف فإف ،  كىي أكؿ الغرس فالمرحمة الابتدائية الأكلى ىي نقطة الابتداء .مستقبلن  التعميـ
ناسبة كالأكثر ملءمة لخصائص المكالأساليب بالطرؽ مرحمة الطفكلة  الأساسيات في تدريس

التلميذ النمائية فإف ذلؾ يزيد مف حب التلميذ ليذه المادة كاستمتاعيـ بيا، كىذا مف شأنو أف 
ات ، كبذلؾ تصبح المعمكمات ذثباتان  ، كالتعمـ أكثرسكخان ر  أكثركالحقائؽ يجعؿ تحقيؽ المفاىيـ 

داد معمـ قادر عمى تقديـ ىذه المكاد بأنجح ، فإذا ما نجحنا في إعقيمة فاعمة في حياتيـ اليكمية
عمى مكاجية مشكلت العصر كمستجدات  رةالطرائؽ كالأساليب نستطيع أف نصنع أجيالا قاد

 . ، كىذا ما تسعى إليو كرقة العمؿ ىذه لتحقيقو الحياة 
  

 النتاجات المتوقعة :    3:1
 أن يصبحوا قادرين عمى :  التربوي عد نهاية المشغل توقع من المعممين المشاركين بي  

 لتلميذ الحمقة الأساسية الأكلى .كالتربية الاجتماعية العمكـ  تقدير أىمية تدريس مادتي - أ

  .لتلميذ الحمقة الأساسية الأكلىتدريس مادتي العمكـ كالتربية الاجتماعية أىداؼ  استنباط  - ب

الحمقة لتلميذ لاجتماعية مادتي العمكـ كالتربية ا التعرؼ إلى المبادئ الأساسية في تدريس - ت
 . الأساسية الأكلى

 التعرؼ إلى طرائؽ تدريس العمكـ كالتربية الاجتماعية لتلميذ الحمقة الأساسية الأكلى. - ث
 . الحمقة الأساسية الأكلىفي  كالتربية الاجتماعية  خطكات تدريس العمكـ تحديد - ج

 . كالتربية الاجتماعية العمكـلمادتي  يةسدر ال إعداد الخطط  - ح
 

 الفئة المستهدفة :  4:1
 .المرحمة الابتدائية الدنيا في مدارس ككالة الغكث الدكلية معممك 
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 : الزمن اللازم لمتنفيذ  5:1
 كيعقبو دركس تكضيحية تطبيقية في المناطؽ التعميمية . ساعتيفمشغؿ تربكم لمدة 

 

 خطخ التنفٍز الوقتشحخ :  6:0
 

 قجلً :ال نشبط ال  0:6:0

، لطلع عمييا كدراستيا لحمقة بكقتٍ كاؼٍ ؛ لعمى الفئة المستيدفة قبؿ مكعد ا تكزيع المادة
 .كتدكيف ملحظاتيـ

 

 :  النشبط الأثنبئً  6:6:0

 

مكـ كالتربية العتقديـ إطار نظرم مبسط حكؿ أىداؼ كطرائؽ تدريس مادتي  -1
 .الحمقة الأساسية الأكلى لمعممي  الاجتماعية 

ـ في  أىداؼ المادة النظرية كمحتكاىا  ، كمحاكلة الإجابة عف تييئة المشاركيف  كمناقشتي -2
 أسئمة المشاركيف كاستفساراتيـ ، كالتأكد مف كضكح الأفكار المطركحة فيما يتعمؽ بالمادة .

 ينفذ المشارككف الأنشطة العممية  المتضمنة في ىذه المادة في مجمكعات مناسبة  . -3
 مكعات .تعرض كؿ مجمكعة إنتاجيا أماـ بقية المج -4
 مناقشة الأداء كتزكيد المعمميف المنفذيف بالتغذية الراجعة اللزمة . -5

لدركس  درسية   يطمب قائد الحمقة التدريبية مف المعمميف المشاركيف إعداد خطط -6
  تدريسالأساليب مع تكضيح  العمكـ كالتربية الاجتماعية  متنكعة  في مادتي
 كالكسائؿ المستخدمة 

 في المناطؽ تتضمف تطبيقات عممية  .تنفيذ دركس تدريبية  -7

 

 نشبط ثعذي  :  3:6:0

 

يعد كؿ متدرب خطة درسية لدرس في العمكـ كآخر في التربية الاجتماعية ، كيقدميا  -
 لممشرؼ عمى الدكرة .

كالمعممات  في  مدل كفاية المعمميفأثر التدريب ك زيارة المعمميف في المدارس لمتابعة  -
 . داخؿ الصؼادتيف المتدريس 
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  النظشيالإطبس  -6
 المقدمة:  0:6

لا يخفى عمى أحد أىمية دكر المعمـ القدكة في التأثير عمى الطمبة ، فبدكف الشخصية 

، اية بأفضؿ طرائؽ كأساليب التدريس، ذات الدر  الصالحة  المؤمنة بالمثؿ العميا ، المتمكنة عمميان 

، ارات  كالقيـ كالاتجاىات الحميدةارؼ كالميعف إكساب طمبتو المعمكمات كالمع فإنو يقؼ عاجزان 

الأساليب الطرائؽ ك ب عمى معممينا الأفاضؿ بذؿ قصارل جيكدىـ في تطبيؽ جكمف ىنا ي

، كيجب أف يتيحكا  كالتربية الاجتماعية الخاصة بتعميـ العمكـ كاستراتيجيات التعمـ النشط الحديثة 

لتطكير طرائؽ تفكيرىـ كلزيادة  بالعمؿ، كالتجريب شاؼ ، كالتعمـ أماـ التلميذ فرص التعمـ بالاكت

حؿ المشكلت ، كنككف بذلؾ قد قدمنا العالـ لأطفالنا  كعالـ زاخر بالألكاف قدراتيـ عمى 

 .  كالأشكاؿ كالمشاعر كالخبرات كالعلقات التي تزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ كالعمؿ 

  : دائيةالأهداف العامة لتدريس العموم في المرحمة الابت 6:6

 تعميؽ الإيماف بكماؿ خمؽ الله , كدقة صنعو . .1

 إكساب التلميذ الاتجاىات العممية المناسبة .. 2

ة مف حياتيـ،  اكتشاؼ المكاىب كالقدرات كالميكؿ العممية لدل التلميذ في مرحمة مبكر .3

 كصقميا كتكجيييا التكجيو الصحيح . اكرعايتيا كتنميتي

 . تطبيؽ المعرفة عمميان .4

  استثمار كقت الفراغ في ممارسة بعض اليكايات العممية .. 5

 تقدير جيكد العامميف في المياديف العممية في خدمة المجتمع .. 6

 تدريب التلميذ عمى العمؿ اليدكم المنتج .. 7

 بعض النماذج البسيطة .إنتاج تنمية القدرة عمى . 8
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 ماعية  كتقديرىا .مساعدة الأطفاؿ عمى تنمية الاتجاىات الاجت .9

 تنمية الكعي العممي للأطفاؿ . .10

 عمى الأهداف الخاصة : مثمةومن الأ 1: 2:2

 ؼ الطالب مفيكـ التكيؼ .عر  ي   -1
 د الطالب مصادر الحرارة .عد  ي   -2

 يرسـ الطالب قمب الإنساف بدقة . -3

 الكائف الحي .يقارف الطالب بيف الجماد ك  -4

 كالحيكانات غير الأليفة .يقارف الطالب بيف الحيكانات الأليفة   -5

 
 : (0) عممي نشاط

 ، د اليدؼ العاـ كحد  ، حد الدركس أاختر الأساسي لكتاب المدرسي لمصؼ الثالث بالاستعانة با
 كمف ثـ اشتؽ الأىداؼ الخاصة التي تحقؽ ىذا اليدؼ العاـ .

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 :ىأهداف تدريس التربية الاجتماعية والوطنية في صفوف المرحمة الابتدائية الأول 3:6
 

تمعو, تزكيد المتعمـ بقدر كاؼٍ مف الثقافة الكطنية كالمدنية التي تعرفو بدكره في مج. 1
كبحقكقو ككاجباتو, كبالمؤسسات المختمفة في مجتمعو, ككيؼ يتفاعؿ معيا, كبما يعينو 

 عمى مكاصمة دراستو في المراحؿ اللحقة.
تزكيد المتعمـ بقدر كاؼٍ مف المعمكمات عف البيئات الطبيعية كالاقتصادية كالاجتماعية . 2

 المحمية.
 د كالمبادرة كالحكار اليادؼ.تطكير قدرات المتعمـ عمى التحميؿ, كالنق. 3
 المتعمـ, ك تعميؽ كلائو لكطنو كلأمتو. لتنمية ركح المكاطنة الصالحة لد. 4
إكساب المتعمـ الاتجاىات الإيجابية في المجالات الثقافية كالخمقية كالركحية . 5

 كالاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية الكطنية.
 فييا.الالتزاـ بالقيـ الاجتماعية المرغكب . 6
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 ( :6نشاط عممي )

لأحد صفكؼ ات التربية الاجتماعية كالكطنية بالتعاكف مع أفراد مجمكعتؾ ادرس أحد مقرر 
معان الأىداؼ الخاصة لتدريس ىذا المبحث في الصؼ الذم تـ  كادالمرحمة الابتدائية الأكلى, كحد  

  يارهاخت

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 

  في المرحمة الابتدائية : التربية الاجتماعيةو مبادئ أساسية لتدريس العموم  0: 3:6
الطرؽ يتيح الفرصة تعدد ، فيناؾ طرؽ متنكعة كمتعددة ، ك  لا تكجد طريقة مثمى لتدريس العمكـ

 عند اختيار طريقة التدريس لمادةالمكقؼ التعميمي ، لذلؾ يراعى تلءـ ك لختيار فيما بينيا بما يل
 المبادئ التالية :    العمكـ لممرحمة الابتدائية الأكلى

 بينص ان متنكعة ، فقد يككف اليدؼ معرفي: أىداؼ تدريس العمكـ متعددة ك تحقيؽ اليدؼ -1
يسعى  يان أك كجدان ،راتياينصب عمى الم مياريان القكانيف أك ك  –المفاىيـ  –عمى الحقائؽ 
 .س كاحدة كمحددة تحقؽ ىذه الأىداؼالاتجاىات ، لذلؾ لا تكجد طريقة تدريلتنمية الميكؿ ك 

يجابية المتعمـ كمشاركتو الفعالة في التعمـ يتركال -2  .ز عمى التعمـ النشط كا 

 .، كمككناتيا المختمفة طبيعة المادة كمحتكاىا المعرفيالطريقة تلئـ أف  -3

 ر التعمـ لفترة أطكؿ .ثنقؿ أعمى  تساعدأف   -4

 . تيـتمبي حاجالمرحمة الابتدائية ك تلميذ اص النمائية لالخصائ أف تراعي الطريقة -5

 أف تراعي الفركؽ الفردية بيف الطلب . -6

 .الاجتماعي مع الآخريف  كالتكاصؿ التفاعؿ تساعد عمى -7

، كمف لصعب لى اإالسيؿ  :التدرج في بناء المفيكـ مفتركز عمى تنظيـ الخبرات ،ك  -8
 . مجيكؿإلى ال عمكـف المكم ،لمجردإلى امف المحسكس ك ، البسيط إلى المركب

ك تكظيؼ ما لدييـ مف خبرات سابقة  ،حفزىـ لمتفكير العممي ك  مبةتركز عمى إثارة الط -9
 في المكاقؼ التعميمية المختمفة .

ي تدريس مكضكعات التأكد مف فيـ الأطفاؿ لمعلقات المكانية كالزمانية قبؿ الشركع ف -11
 التربية الاجتماعية كالكطنية .

 التعمـ مف خلؿ العمؿ. - -11
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 ( :3نشاط عممي )
ىػػات مثػػالان مػػف المنيػػاج تكضػػح فيػػو كيػػؼ يػػتـ الانتقػػاؿ مػػف المعمػػكـ إلػػى المجيػػكؿ, كمػػف 

كمػف السػيؿ إلػى الصػعب فػي تػدريس مبحػث ، ى الجزء, كمف البسػيط إلػى المركػبالكؿ إل
 التربية الاجتماعية.

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 خطوات تدريس العموم في المرحمة الابتدائية : 4:6
الدافعيػػة كالرغبػػة فػػي اسػػتثارة ه المرحمػػة يعمػػؿ المعمػػـ عمػػى فػػي ىػػذ  التهيئــة أو الاســتثارة: -أ 

، كالكتػػػػػاب المدرسػػػػػي  المعمػػػػػـ أدلػػػػػةالاسػػػػػتعانة بكعمػػػػػى المعممػػػػػيف  ، ذالػػػػػتعمـ لػػػػػدل التلميػػػػػ
دقػػائؽ،  (11 - 5)مػػا بػػيف  كالػػزمف المخصػػص لمتييئػػة يتػػراكح،  تكظيفػػان فػػاعلن فيػػا كتكظي

 كيجب الربط بيف مرحمة التييئة كبداية الدرس.
 بعد التييئة الجيدة يسير المعمـ/ػػة في درسو كفؽ خطكات:  عرض الدرس: -ب 

ـ ذلػؾ كيت ، كتيدؼ ىذه المرحمة إلى تككيف المفاىيـ الجديدة  تنفيذ الأنشطة العممية: .1
مػػػػف خػػػػلؿ تكصػػػػؿ التلميػػػػذ إلػػػػى المعمكمػػػػات الدرسػػػػية بأنفسػػػػيـ كلػػػػيس عػػػػف طريػػػػؽ 

نما مف خلؿ الملحظة،  المحاضرة التمقينية  .إلخ،.......  قراءة الصكر، ك  كا 
نم  ربػػػط المفػػػاىيـ الجديػػػدة بالحيػػػاة: .2 ا لػػػيس اليػػػدؼ مػػػف تعػػػرؼ المفػػػاىيـ اسػػػتظيارىا،كا 

 . ككيؼ يكظفكنيا في حياتيـ، ميذ منيا ة التلاستفادربطيا بكاقع التلميذ كمدل 

يتـ في ىذه المرحمة تكصؿ التلميذ إلى التعميـ أك القاعدة النيائيػة   التعميـ النيائي: .3
 المستخمصة مف الدرس.

   لتقويم:ا -ج 
اليػػدؼ منػػو التأكيػػد عمػػى بمػػكغ الأىػػداؼ, كمػػدل إفادتػػو لمطػػلب كتحتػػكم الكتػػب المدرسػػية 

 ارية كغيرىا التي تساعد المعمـ في تقكيـ تلميذه.عمى مجمكعة مف البنكد الاختب
 كيجب عمى المعمـ أف يتأكد أف تلميذه قادركف عمى تطبيؽ ما تعممكه مف الدركس .

 
 

 :طرق تدريس العموم  5:6
 :  المحاضرة:    0:5:6 

طػػػكاؿ الكقػػػت المػػػادة التعميميػػػة عمػػػى المعمػػػـ ك مػػػا يقػػػكـ بػػػو مػػػف إلقػػػاء  ىػػػي الطريقػػػة التػػػي تسػػػتند
 .بكسائؿ تعميمية أخرل  بالسبكرة أك مخصص لمدرس مع الاستعانة أحياناال
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 شروط المحاضرة :
 .كاره كيحضر المادة التعميمية بحيث يرتب المعمـ أفلممحاضرة  جيدال عدادالإ .1

 .تييئة جك مف الارتياح في نفكسيـالتلميذ ك  لإثارة انتباه ةمناسبال التييئة .2

 .متابعتيا  مفالتلميذ ليتمكف  لمنقاط  ىمية النسبيةأف يكيؼ سرعة الإلقاء حسب الأ  .3

بالثقة كيسمعو  ان ك صكتو مشبع المصطمحات العممية كاضحان ظ ك للألفا نطقوأف يككف   .4
 .بما يناسب المكقؼيغير مف نبرات صكتو  أفالتلميذ كافة ك 

كع لمفاىيـ الأساسية لممكضلتكضيح ا،  أف يستخدـ السبكرة لبياف تسمسؿ عرض الأفكار .5
 . الرسكـ التكضيحية بعض مستخدمان 

 

 : مبررات استخدام طريقة المحاضرة

 .بعرض منظـلعممية في كقت محدد ك قدر كبير مف المادة ا يسمح بتغطية .1

 .المتاحة لمتعميـ الإمكانات ضعؼكمة كثرة عدد التلميذ في الصؼ ك تكاجو مش .2

  .الأجيزة الأدكات ك  كتكفير المكاد  تبراتحتاج إلى نفقات لإنشاء المخرخيصة التكاليؼ فيي لا ت .3

  : سمبيات طريقة المحاضرة  

 الطريقةبدكف استثناء ك  الفركؽ الفردية فالمعمكمات تقدـ إلى المتعمميف جميعان  لا تراعي .1
 .نفسيا الكسيمةك 

 .يتمقى مف جانب كاحد فقط  كيبقي مكقفو سمبيان ،  تقدـ لمتمميذ فرص التعمـ النشط لا .2
 .عمييـ الممؿ كالسأـ كيسيطر ميذالتل انتباه شتتت .3

 

 المناقشة و الحوار  6:5:6
يكػكف بشػكؿ كػلـ لفظػي بػيف المعمػـ كتلميػذه ك  الحكاره الطريقة عمى استخداـ الأسئمة ك تعتمد ىذ

كيصػػبح  كمناقشػػتيا   كالأفكػػار  التلميػػذ فػػي طػػرح الآراء التمميػػذ محػػكر المناقشػػة ، كفييػػا يشػػارؾ
 .الأسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئمة ك إدارة دفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكارجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئكلا عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف تك  المعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ 

 

 : شروط المناقشة
لأنيا تركز عمى البحث كتنمية التفكير ، لا غنى عنو في تدريس العمكـميمان  دكران  تمعب الأسئمة

مراعاة  اة منيا فعمى معمـ العمكـخالمناقشة فعالة تحقؽ الأىداؼ المتك ة حتى تككف طريقك  العممي
  :ما يمي
 .ا يناسب اليدؼ المنشكد منياة بمالتحضير الجيد للأسئم .1

 .كمما أمكف مف خلؿ الكسائؿ الحسية  شيؽ أم بالإثارة تبدأ المناقشة بعرض .2
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أف يدكر كؿ ك   قصيرة مبنية عمى خبراتيـ ،ك  تككف ألفاظ السؤاؿ مألكفة في لغة التلميذ .3
 .لممناقشة كأف يمقى السؤاؿ بنبرة طبيعية تصمح، سؤاؿ حكؿ فكرة محددة 

، كاف يركز عمى التي ليا إجابة ) نعـ ( أك ) لا ( المغمقة سئمة الأمـ طرح المع يتجنب  .4
 .قارف   –ناقش  –ر فس   – كضح –كيؼ  –: لماذا ػ ب تبدأالأسئمة المفتكحة التي 

 . للإجابة عنو ثـ تحديد تمميذ معيف  يجب أف يكجو السؤاؿ إلى التلميذ كافة ،  .5

يضعؼ  ئ في الإجابة عف سؤاؿ لأف ذلؾيخط التمميذ عندما مف عمـالميسخر يجب ألا   .6
 .ونفسب ة التمميذثق

تكشؼ عف فيميـ لحقائؽ   يالأسئمة التالتلميذ عمى طرح  المعمـ شجعينبغي أف ي  .7
 الدرس كحاجاتيـ .

 
 

   :مزايا طريقة المناقشة
فعاؿ في الدرس كىذا  يجابي حيث يشارككف بشكؿإتجعؿ المتعمميف في مكقؼ    .1

 .   الصحيحـ التعمالسميـ ك ـ  فييساعدىـ عمى ال

ك المناسب لإثارة الحمكؿ كتؤمف الج دكافعيـ كتثير اىتماميـ تحرؾب ك تحفز الطل  .2
  .المبدعة

ميارات المشاركة ك  كيفية حمياك  المشكلت عمى اكتساب ميارات تحديد تساعد المتعمميف  .3
 ف.كالتعاك 

 .السميـى التفكير العممي التعبير التدريب عم يح لمطلب فرصتت .4

 .فكرم لمدرسلمتقكيـ ال ةفرص تؤمف لممعمـ ك لممتعمـ  .5

 
   :عيوب طريقة المناقشة

طأ فقد تكصؿ الطلب إلى مفاىيـ مبتكرة أك خ ، الخبرات الحسية المباشرة لا تعتمد عمى .1
 .لغة لفظية عالية التجريد لاعتمادىا عمى

  ةكغغير مص كأددة كخاصة عندما تككف الأسئمة غير مح التخميف ىتشجع الطلب عم .2
 .بشكؿ جيد

 .صة إذا كانت أسئمة المعمـ كثيرةخاانتباه الطلب ك  شتتت  .3

 إدارة الصؼ كالسيطرة عمـإذا لـ يحسف المقد تؤدم إلى الفكضى كالإجابات الجماعية  .4
 عمى النظاـ .
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 العروض العممية  3:5:6
 طبيعية أك اصطناعية أك  في التدريس تتضمف إجراءات عممية لعرض كسائؿ تعميمية ىي طريقة

الذيف ذ تعميمية محددة إلى التلمي إيصاؿ أىداؼ عممية يغمب عمييا أداء المعمـ بيدؼ  تجارب
داخؿ  العركض يمكف أف تتـ، ك   أماميـ مف صحة ما يعرض يشاىدكف ك يسمعكف ك يتأكدكف

 .العممية الصؼ أك خارجو كأنيا تشمؿ الملحظات كالتجارب

              

  :ماط العروض العمميةأن
 -أغصػػاف    –عظػػاـ  –عػػيف  –دمػػاغ  –قمػػب   مثػػؿ: اك حيػػة عػػركض كسػػائؿ طبيعيػػة  .1

ك ىػي ذات فائػدة كاضػحة فػي الػتعمـ  ،أكسػاط بيئيػة  –صػخكر  –تربػة  –بػذكر  –جذكر 
الكسائؿ الحسية بشكؿ مباشر مما يزيد مف كاقعية المعػارؼ  رؤية  حيث تمكف التمميذ مف

 . النظرية
اصطناعية : يتـ فييػا تكػكيف المفػاىيـ الجديػدة مػف خػلؿ عػرض كسػائؿ  كسائؿ عركض  .2

 –أفػػلـ ثابتػػة  –مخططػػات  –رسػػكـ  –صػػكر  –مجسػػمات  – نمػػاذج: اصػػطناعية مثػػؿ 
الضػػكئية...الخ ، كتسػػتخدـ عنػػدما يتعػػذر إحضػػار  السػػبكرة  –شػػفافيات  –أفػػلـ متحركػػة 
 .المكاد الطبيعية

    

 :  ناعية صطباب عرض الوسائل الاأس
 الخاصة ) أجزاء أك أعضاء داخمية للإنساف( . المادةطبيعة   .1
مكانيػات المدرسػة ) فمػا ىػك متػكافر مػف أحيػاء ككسػائؿ إنتػاج حيػكاني أك  طبيعػة البيئػة  .2 كا 

 منطقة قد يككف غيرمكجكد في منطقة أخرل  نباتي في
نيػػا تحتػاج إلػى أجيػػزة أ كمػا ، لمحقيقػة أىميتيػا التربكيػة أىػـ مػػف الطبيعيػة : لأنيػا تمثيػػؿ  .3

 .الكسائؿ الاصطناعية يفضؿ استخداـ النكعيف معا : الكسائؿ الحية كك  عرض خاصة
تسػػػتخدـ عنػػػدما تكجػػػد ،ك عػػػرض تجػػػارب عمميػػػة : ك فييػػػا يػػػتـ تكػػػكيف المفػػػاىيـ الجديػػػدة   .4

الكافية أك  كجكد الأدكات عدـشكؿ فردم أك زمرم مف إجرائيا مثؿ أسباب تمنع الطالب ب
 .التجربةبسبب خطكرة 

 

   :العممية في تدريس العموم و الصحة مجالات استخدام العروض
 .اىتمامات الطلبفعاليات ك  استخداـ العركض العممية كمنبو أكلي لاستثارة .1

ة تكػكيف المفػاىيـ الجديػدة أثنػاء مرحمػفػي ركض العممية لتكضػيح نقطػة معينػة استخداـ الع .2
 .لمدرس
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 .حميا كمة كاستخداـ العركض العممية في إثارة مش .3

 .يةالتطبيقات العممالجديدة بالحياة ك  استخداـ العركض العممية في ربط المفاىيـ .4

 .الدرس استخداـ العركض العممية في مرحمة التعميـ مف  .5

 .ممية في مرحمة التقكيـ مف الدرساستخداـ العركض الع .6

 . استخداـ العركض العممية في دركس المراجعة .7

 .تكضيح كيفية القياـ بعمؿ معيفي العركض العممية ف استخداـ .8
 

  :العممية في التدريس أسباب انتشار طريقة العروض
  تكجو تفكيرىـ نحك الاتجاه ك ، الطلب  مف خبرات تعميمية مكحدة لجميع تكفر قدران

  . المناسب
  مف فيـ الحقائؽ ك المفاىيـ ك التعميمات ك تطبيقاتيا العممية بشكؿ  تمكف الطلب

 لكلميةا أفضؿ مف العركض
 نقص الإمكانات تكاجو كثرة الطلب ك. 

  المنياج تكاجو مشكمة تغطية المكضكعات التي يقررىا. 

 في إدارة الصؼ ك الكقت ك الجيد تكاجو مشاكؿ المدرس. 

  .تكاجو مشاكؿ الأماف في حاؿ التجارب الخطيرة 

 : المشكلات التربوية التي تثيرها طريقة العروض العممية

 تلميذالمكقؼ السمبي لم. 

  الحركية عدـ تحقيقيا لأىداؼ اكتساب الميارات الحسية. 

 الطلب مف استخداـ حكاسيـ كافة تمكف لا. 

  راعي الفركؽ الفردية بيف الطلبلا ت. 

 ب مف رؤية العرض بالشكؿ الأمثؿجميع الطل لا تمكف. 
 

   :في العروض العممية الشروط التي يجب أن تتوافر
  : لمعرض خطيطمرحمة الإعداد ك الت  -1

اد اختيار الأجيزة ك الأدكات ك المك / العرض المناسب  اختيار / ىداؼ العرضتحديد أ
تكفير البيئة  / كالكقت الكسائؿ تجريب العرض قبؿ الدرس لمتأكد مف صلحية/ المناسبة 
 .ب كالإمكانات كالتسييلت المناسكالمكاف 
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 : مرحمة التنفيذ الفعمي لمعرض  -2
 تيـضماف مشاركل ،قبؿ بدء العرض جية لتييئة الطلب جسميان ك نفسيان مك  استثارة -أ 

 عمية في كؿ خطكة مف خطكات العرض بفا
المناقشات التلميذ مف تكجيو الأسئمة ك تكضيح أىداؼ العرض حتى يتمكف المعمـ ك  -ب 

 لتحقيؽ الأىداؼ 
 التلميذ بسيطة باستخداـ أقصر الطرؽ ك أبسط لغة تناسبك تقديـ العرض بطريقة سيمة  -ج 

 كبسرعة مقبكلة لمتلميذ 
 مناقشة التلميذ بتنفيذ بعضإشراؾ التلميذ بالعرض كذلؾ مف خلؿ تكجيو الأسئمة ك - -د 

 الأعماؿ المناسبة

 تسجيؿأثناء تقديـ العرض، شرح كمشاىدة كعمؿ ككتابة ك في تنكيع الفعاليات  -ق 

 الملحظات ك النتائج

 .دفاترىـ تدريجيا  عمىإتاحة الفرصة لمتلميذ لتسجيؿ الملحظات  -ٚ 

 

 : مرحمة تقكيـ العرض -3

ليتعرفكا عمى مدل اختبارات تحريرية  ,المناقشة كالأسئمةمف خلؿ تقكيـ الطلب   -أ 
  استفادتيـ مف العرض.

 في تحسيف تقديـ العركض مستقبلن  المدرس لذاتو كىذا يؤدم إلى تغذية راجعة يفيد تقكيـ -ة 

 .أخرل ىؿ يعيد العرض أك يفكر بطريقة عرضك 

 

 : التجييزات حفظ  -4

 .نيا بالشكؿ الملئـالمعمـ أف يعيد المكاد كالأدكات كالأجيزة إلى أماك عمى
 

 : الاستقصاء 4:5:6
لعمميات تكليد  مجمكعة مف الميارات كالاتجاىات اللزمة التعميـ يستخدـ المتعمـمف أنكاع  نكع

الفرضيات المقترحة التي  ار قرار ما ازاءالفرضيات كتنظيـ المعمكمات كالبيانات كتقكيميا كاصد
ما ثـ تطبيؽ ماتـ  مشكمةحؿ  التكصؿ إلى حقيقة أك جابة عف سؤاؿ أكلإصاغيا المستقصي ل

 .التكصؿ إليو عمى أمثمة كمكاقؼ جديدة

 

  :خطوات التعمم بالاستقصاء

الخطكة الأكلى للستقصاء تبدأ عادة بمكقؼ ينطكم عمى طرح : تحديد المشكمة أك السؤاؿ  -
 بعض التناقضات التي تثير تفكير المتعمميف عمى نحك يستثير دافعيتيـ مشكمة أك أسئمة أك إثارة
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 حمكؿ مقترحة لمشكمة مكضكع البحث كالفركض ىي احتمالات مسبقة أك : فرض الفركض  -

مثؿ جمع ريب كالذم تتطمب إجراءات عدة تسمى الفرضيات المقترحة بالتج التأكد مف صحةك 
  يا.تحميمالمعمكمات ك 

ليا  النتائج : كىذه ىي ثمرة الجيكد العممية المبذكلة في تتبع المشكمة كفي إيجاد الحؿ تطبيؽ  -
 يمكف أك في ضكء نتائج اختبار صحة الفركض يتكصؿ المتعممكف إلى اسنتناجات أك تعميمات

 .  مشابيةمكاقؼ  تطبيقيا في
 

 الاستقراء 5:5:6
تعني بتفحص الأمثمة كالحكادث الجزئية كالبحث عف كجكه الشبو كالاختلؼ  يقة في التدريسطر 

  الأحكاـ العامة في المفاىيـ كالقكاعد كالنظريات لمكصكؿ إلى

 الخاص إلى العاـ فالعقؿ في ىذه الطريقة ينتقؿ مف

 
 : هزاٌب الاصتقشاء

مف  كالملحظة كاكتشاؼ الحقائؽ كالتعمـ عمييا تدريجيان  لممتعمـ فرصة المشاىدة تتيح  .1
 . إلى الكؿ الجزء

 . جديدة تعكد المتعمـ عمى تطبيؽ ما تكصؿ إليو عمى مكاقؼ كأمثمة .2

 كالاستنباط تنمية ميارات التفكير السميـ مف دقة الملحظة كالتأني في الاستقراء  .3

الصبر كزيادة الثقة  فس كالتعكد عمىتحث المتعمـ عمى النشاط كالعمؿ كالاعتماد عمى الن  .4
 .بنفسو

 

  :بطريقة الاستقراء الخطوات المتبعة في التدريس
القديمة  الأفكار كالمعارؼ كالخبراتكاستدعاء كىي مراجعة  : أك التييئة أك المقدمة التمييد .1

 . كتييئة أذىانيـ لمحتكيات الدرس الجديد، ة بمكضكع الدرس الجديد المتصم
المعمكمات كالأفكار بشتى الكسائؿ  تكضيحالمعمـ ب قكـكفييا ي : ضيحالعرض أك التك  .2

العممية كمنيا خبرات المتعمميف أنفسيـ  الممكنة كالاستعانة بالأشياء المحسكسة كبالخبرات
 منيا. ةالأفكار النظري تقريبلفيـ الدرس ك كالتي تدكر حكؿ أمكر حياتية عامة 

ى تحميؿ المعارؼ كالخبرات الجديدة كمقارنتيا المتعمميف عم يساعد المعمـ : المقارنة  .3
دراؾ الشبو كالارتباط تنظيـ  مف المتعممكفيتمكف كذلؾ ل ،المعارؼ السابقةكبيف  بينيا كا 

 . المعرفة
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ف كار الرئيسية كالقاعدة العامة عكالاستنتاج للأف كتشتمؿ عممية التمخيص : التعميـ  .4
المشتركة في المعمكمات كالحقائؽ العناصر  طريؽ صياغة المتعمميف ما يجدكنو مف

 ان.أك قانكنمان كاحدة مفيكمة تمثؿ قاعدة أك مفيك بعبارة 

كالقكاعد المكتسبة في مكاقؼ تعميمية كحياتية  الإفادة مف المعارؼ كالميارات: التطبيؽ .5
 جديدة.

 :القراءات العممية  6:5:6

ة طبيعة العمـ , إف الكقت المخصص لتدريس العمكـ محدكد , ك ليس فيو متسع لدراس
القراءة ك  ،القراءات العممية اليادفة التلميذ عمى ، لذا عمى المعمـ أف يدرب كمكضكعاتو كثيرة

العممية التي نرمي إلييا ىي القراءة الذكية التي تقكـ عمى أسس كميارات يجب أف يتدرب عمييا 
 التلميذ ك يمارسكىا ك يتقنكىا .

  الزيارات العممية:   7:5:6

خبػػرات ى خػػارج المدرسػػة، بقصػػد الحصػػكؿ عمػػاط  تعميمػػي مخطػػط لػػو ،يمارسػػو التلميػػذ نشػػىػػي 
ىادفػػة ،لتحقيػػؽ أىػػداؼ تربكيػػة محػػددة ، كبيئػػة الأطفػػاؿ تزخػػر بمػػا يثػػرم تػػدريس مػػادة العمػػكـ مػػف 

 مصانع ك مستشفيات كحقكؿ كمزارع كغيرىا.
الطبيعػة ،كحتػي تكػكف الرحمػة أنيػا تجعػؿ الطفػؿ كجيػان لكجػو مػع  فيأتي أىمية الزيارات العممية تك 

الأطفػاؿ ، لػدل  خبػرات متكاممػة  إضػافة ناجحة لا بد أف يخطط ليا  بشكؿ كامؿ ، كقػادرة عمػى 
بحيػػػػث يتحػػػػدد اليػػػػدؼ لتصػػػػبح الرحمػػػػة نشػػػػاطان مكمػػػػلن لأكجػػػػد النشػػػػاط الأخػػػػرل كأف تتخػػػػذ جميػػػػع 

أثناء الرحمػة أف في معمـ ال ىت مف تنسيؽ الإدارة المدرسية ، كمكافقات أكلياء الأمكر كعمءاالإجرا
مكضػكع  فػيميػذ التل  قشانء مف الرحمة عمى المعمـ أف ييظير اىتمامان فيك القدكة ، كبعد الانتيا

 .ه شفكيا عما رأكه كشاىدك  كيعبركاالرحمة ، 
 

 ( :4نشاط عممي )
 ٌُ رشد أػلاٖ . اٌؾٍمخ الأعبع١خ الأٌٚٝالزشػ غشلبً أخشٜ ٌزذس٠ظ ِبدح اٌؼٍَٛ ٌصفٛف 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ( :5نشبط عولً )

 

 ؟ٌّبرا  ؟ لا١ِز اٌّشؽٍخ اٌذ١ٔب غشق اٌزذس٠ظ الأوضش ِلاءِخ ٌزذس٠ظ ر فٟ اػزمبدن ِب 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 ىتذسٌش العلىم للوشحلخ الاثتذائٍخ الأول فًالوعٍنبد الضوعٍخ الجصشٌخ  6:6

 
ِغّٛػخ ِٓ اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ رزىبًِ ِغ ثؼعٙب ، ٚرزفبػً ٟ ٘  الوعٍنبد التعلٍوٍخ :

 . ١ّٟ ٌزؾم١ك أ٘ذافٍٗرفبػلاً ٚظ١ف١بً ِٓ ثشٔبِظ رؼ

 

 :عٍنبد التعلٍوٍخ الوضتخذهخ فً الوشحلخ الاثتذائٍخ الأولًوهىاصفبد ال  0:6:6       

 .ْٛ ِٓ إٌٛع اٌجغ١ػ ٚغ١ش اٌّؼمذ أْ رى -

 أْ رّضً ثشىً دل١ك ِب ٠ش٠ذ اٌّؼٍُ أْ ٠صٛسٖ. -        

 . ٌلاعزؼّبي  أْ رىْٛ صبٌؾخ -        

 . ، ف١ٛظف ِصبدس٘ب رٛظ١فبً فبػلاً  ٌج١ئخ اِزذاداً  ٌصف اٌؼٍَٛأْ ٠ؼزّذ اٍُ اٌّؼ ٝػٍٚ   

 

 وهن الىصبئل التعلٍوٍخ ) الوعٍنبد ( فً تذسٌش العلىم هب ٌلً :    6:6:6  

  الشصىهبد:  -أ              

، ٚاظؾخ اٌّؼبٌُ ، خب١ٌخ ِٓ اٌزفبص١ً اٌذل١مخ  سعِٛبد اٌؼٍَٛ ٠ٕجغٟ أْ رىْٛ رخط١ط١خ  

 ِغزؼ١ٕب ثبٌىزبة اٌّذسعٟ ، أٚ ثأٞ ِشعغ آخش. ٘ب١غ اٌّؼٍُ  إػذادٍِٚٛٔخ، ٠ٚغزط

 هصىساد الحبئط و الصىس الفىتىغشافٍخ: -ة 

٠ّٚىٓ اٌؾصٛي ػٍٟ ٘زٖ اٌّصٛساد ِٓ اٌّؤعغبد ٚاٌششوبد ، ٠ٚغزط١غ  ِؼٍُ اٌصف 

أِب  ، اٌؾفبظ ػ١ٍٙب ػٓ غش٠ك ٌصمٙب ػٍٝ ٌٛؽبد ِٓ اٌىشرْٛ اٌّمٛٞ أٚ غ١ش٘ب ِٓ اٌطشق

 ٛس ف١ّىٓ أْ رىْٛ ِزٕٛػخ ِٓ اٌّغلاد ٚاٌغشائذ ٚغ١ش٘ب .اٌص

  الشصىم الىثشٌخ : -ج 

اٌّبدح اٌّغزخذِخ فٟ ٘زٖ اٌشعّخ ٟ٘ اٌفب١ٔلا أٚ اٌٍجبد, ٠ٚغزط١غ اٌّؼٍُ أْ ٠غزؼ١ط ػٕٙب ثمطغ 

ِخزٍفخ ِٓ  ِٓ اٌجطب١ٔبد أٚ ِب ٠ّبصٍٙب ِٓ إٌغ١ظ اٌٛثشٞ, ٠ٚغزط١غ اٌّؼٍُ أْ ٠مص أشىبلً 

 اٌشىً اٌزٞ ٠ش٠ذٖ ٠ٍٚصمٗ ػٍٝ اٌٍٛؽخ اٌٛثش٠خ. ٠شىً، ٌٚٛثش٠خا الأٔغغخ
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  النوبرج والوجضوبد والألعبة : -د  

٠ّىٓ ػًّ إٌّبرط ٚاٌّغغّبد ٚالأٌؼبة ِٓ اٌؾصٝ ,أٚ ِٓ ػغ١جخ اٌٛسق ٠ٚزطٍت ػٍّٙب اٌذلخ 

ثٗ اٌّؼٍُ أٚ مَٛ إٌٝ أْ ٠ىْٛ إٌّٛرط اٌزٞ ٠ اٌف١ٕخ ,ٚاٌّٙبسح فٟ رم١ٍذ الأصً , ٚلثذ ِٓ اٌزٕج١ٗ

 . ؾغُ الأصًٌؽغّٗ ٟ اٌز١ٍّز ِمبسثبً ف

  العٍنبد الحٍخ :هـ ـ 

المرحمة  يشكؿ جمع العينات الحية جانبان ميمان مف جكانب عممية التعمـ ,فمف خصائص تمميذ
ؼ معمـ الصيستطيع ك  كأجزائيا, جمع الأشياء, كجمع عينات مف أنكاع النباتاتلالابتدائية ميمو 

 .اء متحؼ الصؼ الطبيعيإنشالناجح 
      

  الضجىسح : -و

 ٚ وزبثخ وً عذ٠ذ ، اٌغجٛسح ٚع١ٍخ ِّٙخ ٌزٛظ١ؼ دسط اٌؼٍَٛ ثّب ف١ٗ ِٓ ِؼٍِٛبد  ذرؼ

 ،  ثٕظبَ ٚ اٌىزبثخ ػ١ٍٙب ٠غت أْ رىْٛ، اعز١ؼبثٗ ٚ رزوشٖ  ػٍٝػٍٝ اٌغجٛسح ٠غبػذ اٌزلا١ِز 

 اٌشعِٛبد اٌغجٛسح فٟ ّؼٍُ رٛظ١فوّب ٠غزط١غ اٌ، رشر١ت ٌزغ١ًٙ اٌؼٛدح إٌٝ اٌّىزٛة ٚ

 .اٌزٛظ١ؾ١خ 

أعٙضح ٚ ، اٌىبع١ذ ، ٚ ّغلاد، ٚإٌٚ٘بن ِؼ١ٕبد أخشٜ ِضً اٌزٍفبص  ، ٘زٖ ثؼط اٌّؼ١ٕبد   

 ٚغ١ش٘ب. اٌفٛق سأعٟ ، عٙبص اٌؼشض  ، ٚأعٙضح ػشض اٌششائؼ  ، ٚاٌؼشض اٌغ١ّٕبئٟ 

 

  الوشحلخ الاثتذائٍخ الأولى  فًتقىٌن تعلن العلىم  7:6
 

, ثً  الخزجبساد اٌىزبث١خ ٚفٟ رزوش اٌّؼٍِٛبد فٟ  ل رٕؾصشفٟ ِبدح اٌؼٍَٛ إْ ػ١ٍّخ اٌزم٠ُٛ 

ٟ٘ إل ٚع١ٍخ ٚاؽذح ِٓ ٚعبئً  ِب، س جبفبلأعئٍخ اٌزٟ رزعّٕٙب ٚسلخ الخز ، أوضش ِٓ رٌه 

أػّبي اٌزلا١ِز ٚرم٠ُٛ  ،  اٌّجبششح  ٚاٌّلاؽظخ ، س الأداء جب. فٕٙبن اخزٚاٌّزؼذدح اٌزم٠ُٛ اٌّخزٍفخ 

 اٌىض١ش .غ١ش٘ب ، ٠ٚشذٚلٛائُ اٌزم اٌىزبث١خ ٚإٔغبصارُٙ ، 

 

  : أصئلخ الاختجبساد فً هبدح العلىم  0:7:6 

 الأعئٍخ اٌّمب١ٌخ   :أ

  ة: الأعئٍخ اٌّٛظٛػ١خ ِٕٚٙب :

 ) اٌفشاغبد أعئٍخ اٌزى١ًّ )ًِء         -

 اٌىٍّخ اٌّفمٛدح         -
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 اٌصٛاة(اٌض٠ف )اٌخطأ ٚخ ٚأعئٍخ اٌؾم١م        -

 أعئٍخ اٌّضاٚعخ )اٌّطبثمخ (        -

  أعئٍخ الخز١بس اٌّزؼذد-

 ِؼشفخ اٌصفخ اٌّشزشوخ ث١ٓ اٌّفب١ُ٘ ( اٌزص١ٕف )  أعئٍخ -

 أعئٍخ اٌزشر١ت -

 أعئٍخ اٌزؼ١ًٍ ) روش اٌغجت (  . -

 

 ( :6نشبط عولً )

، لاً خطٛاد رذس٠ظ اٌؼٍَٛ ػ ٌزذس٠غٗ ِفصٚخط  ، اخزش أؽذ دسٚط اٌؼٍَٛ ٌٍصف اٌضبٌش 

 . ، ٚاٌٛعبئً اٌّؼ١ٕخ اٌّغزخذِخ ٌزؾم١ك الأ٘ذاف ٚأدٚاد اٌزم٠ُٛ  ِٚٛظؾبً غشائك اٌزذس٠ظ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
                             

 : الوشحلخ الاثتذائٍخ الأولى لاجتوبعٍخ والىطنٍخ فً صفىفطشائق  تذسٌش التشثٍخ ا  8:6

 

 الطشٌقخ الحىاسٌخ )الونبقشخ( : 0:8:6

ٚرمَٛ  ٘زٖ اٌطش٠مخ ػٍٝ غشػ الأعئٍخ ِٓ اٌّؼٍُ ٚالإعبثبد  ِٓ الأغفبي أٚ اٌؼىظ, ٚػٕذ       

اٌزم٠ُٛ اٌزٟ  أزٙبء إٌّبلشخ ٠زُ رٍخ١ص إٌمبغ اٌشئ١غخ اٌزٟ رُ اٌزٛصً إ١ٌٙب, صُ رأرٟ ػ١ٍّخ

 رزعّٓ ل١بَ الأغفبي ثزم٠ُٛ أٔفغُٙ.

ِٚٓ ١ِّضاد ٘زٖ اٌطش٠مخ أٔٙب رض١ش  ؽّبعخ الأغفبي ٔؾٛ اٌذساعخ , ٚرغبػذ ػٍٝ رٕظ١ُ الأفىبس, 

ٚاٌشثػ ث١ٓ اٌؾمبئك ٚاٌخجشاد اٌّخزٍفخ, وّب رذسة الأغفبي ػٍٝ اؽزشاَ آساء ا٢خش٠ٓ, 

 اٌؾىُ ػٍٝ ا٢ساء. ٚالإصغبء إ١ٌٙب, ٚرىغجُٙ ارغب٘بد ع١ٍّخ فٟ

 

 ( :7نشبط عولً )

اخزش دسعب ِٓ دسٚط اٌزشث١خ العزّبػ١خ ٚخطػ ٌزذس٠غٗ ثبٌطش٠مخ اٌؾٛاس٠خ ِغ روش الأعئٍخ 

 اٌّٛعٙخ ِٓ اٌّؼٍُ ٚالإعبثبد اٌّزٛلؼخ ِٓ اٌطبٌت.

_____________________________________________________________

_____________________________________________________________

____________________________________________________________ 
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 الطشٌقخ القصصٍخ: 6:8:6

رز١ّض اٌطش٠مخ اٌمصص١خ ثمذسرٙب ػٍٝ رؾم١ك ثؼط الرغب٘بد, ٚرؼذ٠ً ثؼط اٌغٍٛوبد        

ؾم١مٙب صؼجبً. وّب أْ اٌطش٠مخ اٌزٟ رؼغض الأعب١ٌت الأخشٜ ػٓ رؾم١مٙب ٚإْ ؽممزٙب ٠ىْٛ ر

اٌمصص١خ لبدسح ػٍٝ ر١ّٕخ الأؽبع١ظ اٌٛعذا١ٔخ ٚإصشاء اٌّفب١ُ٘ ٚرٛظ١ف اٌٍغخ ٚرٌه  لأْ 

 الأغفبي ١ِبٌْٛ ثطجؼُٙ إٌٝ ِؾبوبح ٌغخ اٌزٛاصً اٌزٟ عشد ػٍٝ ٌغبْ شخص١بد اٌمصخ.

 

 طشٌقخ التشاجن: 3:8:6

اٌزبس٠خ١خ ٚالعزّبػ١خ ٚاٌٛغ١ٕخ أؽبع١ظ ٔبثعخ رز١ّض ٘زٖ اٌطش٠مخ ثأٔٙب رعفٟ ػٍٝ اٌٛلبئغ      

ثبٌؾ١بح ِّب ٠غؼٍٙب أوضش اعزمشاساً فٟ اٌز٘ٓ ٚلع١ّب إرا وبٔذ رٍه  الأؽذاس ِشرجطخ ثغ١ش 

الأثطبي وّب أٔٙب رؼىظ ؽ١بح اٌّغزّؼبد اٌزٟ ػبػ ف١ٙب أٌٚئه الأثطبي ٚ٘زا ثذٚسٖ ٠ٕمً اٌطفً 

 ٌئه اٌشعبي ػظبِبً.ٔؾٛ اٌزخ١ً اٌؾٟ ٌلأعجبة اٌزٟ  عؼٍذ ِٓ أٚ

 

 الطشٌقخ التوثٍلٍخ: 4:8:6

إْ اٌطش٠مخ اٌزّض١ٍ١خ رؼذ ِٓ أوضش اٌطشائك فبػ١ٍخ إرا ِب اعزخذِذ وأداح ٌزؼٍُ اٌزشث١خ        

العزّبػ١خ ٚاٌٛغ١ٕخ ٚرٌه لأْ الأغفبي ٠ىزشفْٛ ِٓ صٕب٠ب اٌزغشثخ اٌزّض١ٍ١خ اٌّؼٍِٛبد الأوبد١ّ٠خ 

فغُٙ ثغشأح ٚ٘زا ثذٚسٖ ٠ىشف ػٓ لذساد الأغفبي ١ٌُِٚٛٙ ٚلذ ثؾش٠خ ٚرٍمبئ١خ ٠ٚؼجشْٚ ػٓ أٔ

 ٔفٛط الأغفبي. إ٠ٌٝىْٛ اٌزّض١ً ِٓ خلاي اٌذِٝ ٚاٌؼشائظ ٚ٘زا إٌٛع ِؾجت 

 

 طشٌقخ الشحلاد: 5:8:6

فٟ ٘زٖ اٌطش٠مخ ٠جذأ اٌّؼٍُ ِٓ ث١ئخ الأغفبي اٌّؾ١ٍخ صُ ٠زذسط ثُٙ ػٍٝ أعٕؾخ اٌخ١بي ػٍٝ      

ُٙ ٚ٘ىزا ػٍٝ أْ ٠مشة الأثؼبد ٚاٌّغبفبد ػٍٝ الأر٘بْ, ٠ٚىْٛ اٌزٕمً ثُٙ ِٓ اٌج١ئبد اٌمش٠جخ ِٕ

 خلاي العزؼبٔخ ثأٔٛاع اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّخزٍفخ.

 

 طشٌقخ قشاءح الصىس: 6:8:6

فٟ ٘زٖ اٌطش٠مخ ٠عغ اٌّؼٍُ ث١ٓ أ٠ذٞ الأغفبي ِغّٛػخ ِٓ اٌصٛس راد اٌؼلالخ ثّفشداد        

ِغّٛػخ ُِٕٙ  صٛسح ِٓ اٌصٛس, رمشأ٘ب لشاءح صبِزخ صُ رجٕٟ  اٌذسط اٌّمشس ٚرخزبس وً

ؽٌٛٙب لصخ ٚثؼذ رٌه ٠مَٛ ِّضً اٌّغّٛػخ ثغشد اٌمصخ ػٍٝ ِغّغ ِٓ ثم١خ الأغفبي, ٚثؼذ 
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الٔزٙبء ِٓ ػ١ٍّبد اٌغشد ٠طشػ اٌّؼٍُ ِغّٛػخ ِٓ الأعئٍخ اٌزٟ رىشف إعبثبرٙب ػٓ ِذٜ فُٙ 

 الأغفبي ٌٍّٛظٛع.

 ( :8نشاط عممي )
ختر درسان مف دركس التربية الاجتماعية المقررة لأحد صفكؼ المرحمة الابتدائية الأكلى ك خطط ا 

 .ظيؼ طريقة قراءة الصكر في تدريسولتك 
_____________________________________________________________
_____________________________________________________________ 

 

 : طريقة تدريسه في صفوف المرحمة الابتدائية الأولىصص التهذيبي و الق 2:8:2
 يمكن تدريس هذا النوع من القصص عمى النحو التالي :

 د المعمـ لمقصة التيذيبية بالأسمكب الذم يريد .يمي   -

يكتب المعمـ القصة التيذيبية أك النص عمى لكح إضافي لمصفيف الثاني ك الثالث الابتدائييف أما  -
 لنسبة لمصؼ الأكؿ الابتدائي فل حاجة لذلؾ .با

يقرأ المعمـ القصة التيذيبية أك النص قراءة ىادفة معبرة مرة أك مرتيف كقد يحتاج إلى قراءة القصة  -
 ثلث مرات  كذلؾ بحسب مستكل الصؼ .

 امية .يسرد المعمـ القصة التيذيبية بمغتو الخاصة مرة أك مرتيف  ك ينصح ىنا بالابتعاد عف الع -

يكمؼ المعمـ بعض أطفاؿ الصفيف الثاني ك الثالث الابتدائييف بسرد القصة  أما طمبة الصؼ  -
 الأكؿ الابتدائي فيكتفي بإعادتيـ بعض جمؿ القصة .

يناقش المعمـ الأطفاؿ في محتكل القصة مف خلؿ أسئمة يطرحيا كيتمقى الإجابات عنيا منيـ ك  -
عبة  حتى يتأكد مف كضكح معانييا بالنسبة ليـ  كيتـ التركيز عمى ىنا يناقش المعمـ المفردات الص

 بعض العبارات مف خلؿ تكرارىا أكثر مف مرة ك ذلؾ ليستمتع الأطفاؿ بتكرارىا كمف ثـ استظيارىا.

يمثؿ الأطفاؿ بمساعدة المعمـ مكاقؼ القصة التي تصمح لمتمثيؿ  كيستعاف بما في المدرسة مف  -
 ة  كذلؾ لنقؿ الأطفاؿ إلى الجك الذم كاف يعيش فيو أبطاؿ القصة ملبس أك دمى متحرك

 يكمؼ المعمـ الأطفاؿ برسـ تمؾ المكاقؼ في كراساتيـ الخاصة . -
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في جممة أك جممتيف عمى السبكرة يكتب المعمـ العبرة أك الفائدة التي يجنييا الأطفاؿ مف القصة  -
 يكمؼ الأطفاؿ بقراءة ما كتبو أكثر مف مرة .ك 

 يكتب الأطفاؿ في دفاترىـ الفائدة أك العبرة التي كتبيا المعمـ عمى السبكرة . -

 يكمؼ المعمـ بعض الأطفاؿ قراءة ما كتبكه عمى دفاترىـ . -

 ( :2نشاط عممي ) 
 صفكؼلأحد كخطط لتدريسيا  ،التربية الاجتماعية اختر قصة مف القصص المقررة في مناىج

 .المرحمة الابتدائية الأكلى
_____________________________________________________________

_____________________________________________________________ 
 

 

 :لذسوس التشثٍخ الاجتوبعٍخ  التخطٍط  9: 6

 مف الأمكر التي يجب أف يتضمنيا التخطيط ما يمي :
  الأىداؼ . -
 تبارية اختبار التعم ـ القبمي .المتطمبات الأساسية كبنكدىا الاخ -
 الخبرات كالنشاطات . -
 .كتكنكلكجيا التعميـالكسائؿ التعميمية / التعم مية  -
 . بأنكاعو: تككيني/ ختامي، شفكم / كتابي التقكيـ -

 ( :11نشاط عممي )
ة أىداؼ اختر درسان / كحدة مف الدركس / الكحدات المقررة في المرحمة الابتدائية الأكلى , ك حدد ست

 دان اختباريان كاحدان لكؿ ىدؼ مف الأىداؼ فيمعرفية بحسب مستكيات المعرفة عند بمكـ , كاكتب بن
 البنكد التقكيمية المستكيات المعرفية ك 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    التذكر -
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الاستيعاب -
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالتطبيؽ  -
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ التحميؿ -
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ التركيب -
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ التقكيـ -

 ( :12نشاط عممي ) 
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 الأخطاء النحوية الشائعة
  

بعض الأخطاء النحوية الشائعة التي يقع فييا كثير من الدارسين والمتحدثين دراسة  تتناول ىذه الورقة
 وغير المتخصصين في المغة العربية.

لكن وقبل الخوض في ىذا الموضوع لا بد من الحديث باختصار عن المستوى النحوي والذي ييتم  
ب الجممة، ودور كل عنصر فييا، وعلبقتو بغيره من العناصر المكونة، وتأثيرىا عمى نظام تركيبدراسة 

 وعميو يمكن تعريف النحو بأنو:وىو ما يطمق عميو )النحو( بعضيا، والاىتمام بالعلبمات الإعرابية، 
عمم بأصول تعرف بو أحوال الكممات في حال نظميا وتركبيا، والعلبقات التي تنظميا في جممة ذات 

 فائدة ومعنى.
 ومن أىم القضايا التي يدرسيا النحو:

 ( الإعراب والبناء:1
 الإعراب يعني: تغير علامة أواخر الكممات بتغير مواقعيا في الجمل.

 والبناء يعني: لزوم أواخر الكممات علامة ثابتة لا تتغير بتغير مواقعيا في الجمل.
 : نية، يمكن حصرىا فيفالأسماء معربة في الأصل، ماعدا مجموعة منيا مب -
o  ،ُالضمائر، نحو: أنا، نحن، أنت، أنتما، أنتم، ىو، ىي، ىما، ىم، ىن، إياك، أياه ... ىـ، ىا، تَ، ت

 تِ، تما، تم، تن، كَ، كِ، كما، كم، كن، ألف الاثنين، واو الجماعة، نون النسوة، ياء المخاطبة.
o ذلك .... ىؤلاء، أولئك.أسماء الإشارة ما عدا المثنى، نحو: ىذا، ىذه، تو، تمك ، 

o .ْالأسماء الموصولة ما عدا المثنى و)أي( ، نحو: الذي، التي، الذين، اللبتي ... ما، مَن 
o  ... أسماء الاستفيام ما عدا )أي( ، نحو: ما، من، كم، متى، أين، أنى، كيف 
o ... أسماء الشرط ماعدا )أي( ، نحو: ما، ميما، أين، متى، من، حيثما 
o  ،نحو: حيثُ، الآنَ، منذُ، لدى، قطُّ، أمسِ، إذ، إذا.بعض الظروف 
o .َالظروف المركبة، نحو: ليلَ نيارَ، صباحَ مساءَ، بينَ بينَ، يومَ يوم 
o ( نحو: أحدَ عشرَ، إحدى عَشْرةَ، ثلبثَ  12( ما عدا )19 – 11الأعداد المركبة من ،)اثني عشر

 عشْرةَ، ثلبثةَ عشَرَ... خمسَ عشْرةَ... تسعةَ عشَرَ.
o .ِما جاء عمى وزن فَعالِ من الأعلبم: حَذَامِ، قَطام 
o .ِ(1)ما ختم من الأعلبم بـ )وَيْوِ(، نحو: سيبويوِ، مسكويوِ، خالويو 

                                                 
 ىناك بعض الأسماء يكون بناؤىا عارضا، نحو: اسم لا النافية لمجنس المفرد )ذلك الكتاب لا ريبَ فيو(، وفي النداء يبنى عمى - 1

 الضم: العمم المفرد، وأي، والنكرة المقصودة ) يا أحمدُ، انتظر ـ يا أيُّيا المصمح، جُزيت خيرا(
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 ، ىما:أما الأفعال فالماضي والأمر مبنيان دوما، وأما الفعل المضارع فمعرب أصلب، إلا في حالين -
o و:المضارع المسند لنون النسوة يبنى عمى السكون، نح 
 حافظات القرآن يحرصْن عمى ضبط التلاوة. 
o :المضارع المتصل مباشرة بنون التوكيد خفيفة أو ثقيمة يبنى عمى الفتح، نحو 

 )كلا لينبذَنَّ في الحطمة(.
 .وأما الحروف فكميا مبنية -
 ( علامات الإعراب:2

 وىي نوعان:
والكسرة للؤسماء المجرورة، ، وىي: الضمة لممرفوعات، والفتحة لممنصوبات، العلامات الأصمية -

 والسكون لمفعل المضارع المجزوم.
 العلامات الفرعية، وتكون في الأبواب النحوية التالية: -

o :المثنى: يرفع بالألف وينصب ويجر بالياء، مثل  
 أصدر القاضيان حكمين في القضيتين.

 جمع المذكر السالم: يرفع بالواو وينصب ويجر بالياء، مثل:
 ن المينئين بين المرحبين.استقبل الفائزو

o :جمع المؤنث السالم: في حال النصب بالكسرة، مثل 
 يمارس العدو انتياكاتٍ لحقوق الإنسان.

o :الاسم الممنوع من الصرف: في حال تنكيره وعدم إضافتو يجر بالفتحة، مثل 
 تنزىنا في حدائقَ غنَّاءَ.

o  ،مثل:الأسماء الخمسة: ترفع بالواو وتنصب بالألف وتجر بالياء 
 ذكر أبو حاتم حما سعد مع ذي المروءة.

o :المضارع المعتل الآخر: في حال الجزم بحذف حرف العمة، مثل 
 لا تسعَ بالنميمة بين الأصحاب، ولْتسمُ بخمقك.

o :الأفعال الخمسة: ترفع بثبوت النون وتنصب وتجزم بحذفيا، مثل 

 عن أىدافيم.  لم يتراجعوا، و لن يقصرواالمجد لأوطانيم، و  يصنعونالمخمصون 
 كما يندرج في مجال علبمات الإعراب، الإعراب الظاىر والمقدر، مثل: 

 . (1)يبني المربي الفاضلُ في نفوسِ النشءِ أسمى الفضائلِ 

                                                 
 يبني: فعل مضارع مرفوع وعلبمة رفعو الضمة المقدرة عمى آخره لمثقل. - 1
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 ( العلاقات النحوية والمواقع الإعرابية: 3
 ومن ىذه العلبقات والمواقع:

 ن وأخواتيا وخبرىما، ، وتتضمن مواقع: المبتدأ والخبر، واسم كان و علاقة الإسناد أخواتيا، وا 
 والفعل والفاعل ونائبو.

 وتتضمن مواقع: المفاعيل والحال والمستثنى.علاقة الإكمال أو التخصيص ، 
 وتتضمن مواقع: المجرورات بالحرف أو الإضافة، والتمييز.علاقة النسبة ، 
 لنعت".، وتتضمن مواقع: التوابع "المعطوف، والتوكيد، والبدل، واعلاقة التابعية 
 ( الأدوات النحوية "حروف المعاني وغيرىا"، ومنيا:4
ن وأخواتيا. -  نواسخ الجممة الاسمية، وىي كان وأخواتيا، وا 
 أدوات الشرط: إنْ، ما، لو، لولا، ميما، لوما، من ... -
 الحروف الجازمة لممضارع: لم، لما، لا الناىية، لام الأمر. -
 ن، كي، لام التعميل، حتى ...الحروف الناصبة لممضارع: أَنْ، ل -
 حروف العطفٍ: الواو، أو، ثم، الفاء، لا، بل، لكن... -
 حروف النداء: أ، يا، أيا، ىَيا، أي ... -
 أدوات الاستثناء: إلا، غير، سوى، خلب "ما خلب" ... -
 حروف الجر: في،عن، عمى، كاف التشبيو، اللبم، إلى ... -
 ء.حروف القسم: الواو، التاء، البا -
 ( أساليب نحوية، ومنيا:5

الشرط، التعجب، التفضيل، الإغراء والتحذير، المدح والذم، الاختصاص، النداء والاستغاثة والندبة، القسم، 
 الاستفيام.

                                                                                                                                                         

 المربي: فاعل مرفوع وعلبمة رفعو الضمة المقدرة عمى آخره لمثقل. -
 الضمة الظاىرة عمى آخره.الفاضل: نعت مرفوع وعلبمة رفعو  -
 نفوسِ: اسم مجرور وعلبمة جره الكسرة الظاىرة عمى آخره. -
 النشءِ: مضاف إليو مجرور وعلبمة جره الكسرة الظاىرة عمى آخره. -
 أسمى: مفعول بو منصوب وعلبمة نصبو الفتحة المقدرة عمى آخره لمتعذر. -
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 :لوقوع في الأخطاء النحوية الشائعةامن أسباب 

 الجيل بالقواعد النحوية، كالجيل بقواعد إعراب الأسماء الخمسة في مثل: .1

 محمد بالضيوف عند البوابة. أباالتقى 
 الخمط بين المواقع النحوية، وعدم تمييزىا، كعدم تمييز موقع الفاعل في الجممة التالية: .2

 جبارة  لتحقيق أىدافك. عزيمة  يمزمك 
التسرع في تطبيق القواعد النحوية بلب تدبر أو تمييز، كنصب نعت جمع المؤنث السالم المفرد  .3

 بتدبر. كمِّياياتِ : قرأتُ الآبالكسرة، نحو
لزام الأسماء الخمسة الواو مطمقا، نحو: .4  غمبة الميجة العامية، كإلزام المثنى الياء، وا 

 محمد. أبو، وسممت عمى الصديقينجاء 
 

 من الأبواب التي يقع فييا الخطأ الشائع:
 . المثنى: 1

ا ونصبا عمى آخر مفرده، ىو كل اسم دل عمى اثنين أو اثنتين بزيادة ألف ونون رفعا، أو ياء ونون جر 
 مثل:

 ما تزال الرايتان مرفرفتين فوق الساريتين
 ممحوظات:

 :تحذف نون المثنى عند الإضافة، مثل 

 العزم عمى التوبة. عاقداالمذنبان 
  يطمق مصطمح المثنى عمى ما كان في أصمو مفردا، معرب غير مبني، لو مثيل في المفظ

و: بعمبك، أو مركبا إسناديا، نحو: جادَ الُله، وكل ما جاء عمى والمعنى، وليس مركبا تركييا مزجيا، نح
صورة المثنى بغير ىذه الشروط فيو ممحق بالمثنى، ومنو: )ىذان وىاتان، واثنان واثنتان، والمذان والمتان، 

 وكلب وكمتا(

 :من صور الخطأ الشائع في المثنى 

 إلزامو الياء في جميع أحوالو كالعامية الدارجة، مثل: -

 )الصواب: الفريقان(                       وجيات النظر. الفريقيندل تبا
 الخمط في تقدير إعرابو، بحيث يمزم بالألف في حالي الجر والنصب، مثل: -

  )الصواب: البنتين(            من الميراث كنصيب الولد.  البنتاننصيب 
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 لاحظ الأمثمة التالية وحاول تحديد الخطأ الشائع فييا:

 ا مجموعتين من الكتب.وصمن

 تمكن الأسيرين من الفرار.

 تبقى من المصحف جزأين لم أحفظيما.

 يدور الإطارين بانتظام.
 نصح الناسَ خطيبين مفوىين.

 تمكن الصديقين من توثيق علبقاتيما.
 زارنا ضيفين بالأمس.

 أرشدنا القائدين إلى أيسر طرق الاستعمال.

 وم.يُعفى الطالبَين المحتاجَين من الرس

 وجو الجندي الصاروخان نحو اليدف.
 تم إرسال الرسالتان بالبريد الإلكتروني.

 .زُفَّ العروسين إلى حفميما في قاعة الأفراح
 
 . جمع المذكر السالم:2

 ىو كل اسم دل عمى أكثر من اثنين بزيادة واو ونون رفعا، وياء ونون نصبا وجرا عمى آخر مفرده، مثل:
 نداء المنظمين لممسيرة. انطمق المتظاىرون ممبين

 ممحوظات:
 :تحذف نون جمع المذكر السالم عند الإضافة، مثل 

 الكيرباء. فنييالصيانة من  مسئولو
  يطمق مصطمح جمع المذكر السالم عمى ما كان أصل مفرده: عمما لمذكر عاقل، خاليا من التاء

ل الذي مؤنثو فعلبء "أحمر، والتركيب، أو صفة لمذكر عاقل خالية من التاء، وليست عمى وزن )أفع
أعرج"، أو فعلبن الذي مؤنثو فعمى "ريان، ىيمان"(، ولا مما يستوي فيو المذكر والمؤنث "صبور، جريح، 

 عجوز".

  كل ما جاء عمى صورة جمع المذكر السالم، ولم تنطبق عميو الشروط السابقة، فيو ممحق بجمع
 ، عشرون ... تسعون.المذكر السالم، ومنو: أولو، بنون، عالمون، أىمون
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 :من صور الخطأ الشائع في جمع المذكر السالم 
 إلزامو الياء في جميع أحوالو كالعامية الدارجة، مثل:  -

 .        )الصواب: المجتمعون(عمى حل القضايا العالقة المجتمعيناتفق 
 الخمط في تقدير إعرابو، بحيث يمزم الواو في النصب أو الجر، نحو:  -

 برنامج التعميم الصيفي. بمعمموت الخاصة إليكم البيانا
 ) الصواب: بمعممي (

 بالدورة الفنية إلى آلية تطبيق الميارات. الممتحقونوجو المدربُ 
 ) الصواب: الممتحقين(

 لاحظ الأمثمة التالية وحاول تحديد الخطأ الشائع فييا:

 خير الخطائين التوابين.

 در.تمكن المسممين من ىزيمة الكفار في غزوة ب

 اتكأ المقعدِين عمى حاجز السمم لمصعود.

 أمسى المرابطين عند الحدود.

 التزم بالخطة المشتركين في الرحمة.

 استدعاني الموكمين بحل القضية.

 اجتمع في القاعدة مخططي المعركة.

 أبدع في صنع الجياز مصممين ماىرين.

 تغمب عمى المعضمة مفكرين بارعين.

 لشرطة لمتحقيق.يُقاد المجرمين إلى مركز ا

ىُزم الصميبيين في معركة حطين أمام صلبح 
 الدين الأيوبي.

 يُمنح  الفائزين جوائز التفوق.

 يُدعى الزائرين لمشاىدة العروض الفنية.

 عممت أن المنتسبون لمنادي من الرياضيين الميرة.
 شاركتُ المنظمون لمحفل في حفظ النظام.
لمطموب. اتفق المدير مع المبرمجون عمى العمل ا

 
 

 . جمع المؤنث السالم:3
ىو كل اسم دل عمى أكثر من اثنتين بزيادة ألف وتاء عمى آخر مفرده، وىو يرفع بالضمة وينصب ويجر 

 بالكسرة، مثل:
 الوالداتُ يقدمن لأبنائين تضحياتٍ عظيمة  عند نزول النائباتِ.

 ممحوظات:
  مؤنثا سالما، نحو: معجزة تحذف التاء المختوم بيا الاسم المؤنث عند جمعو جمعا .معجزات 
 :يطمق جمع المؤنث السالم عمى ما كان أصل مفرده 

 عمما مؤنثا بعلبمة أو بدون علبمة، نحو: فاطمة، وزينب. -
 أو صفة لو، نحو: صادقة، وفاضمة. -
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أو اسما مختوما بالتاء الزائدة مطمقا، أو ألف التأنيث المقصورة، ما لم يكن مذكره عمى وزن  -
أو ألف التأنيث الممدودة ما لم يكن مذكره عمى وزن "أفعل"، نحو: جوعى جوعان،  "فعلبن"،

 وحوراء أحور، فإنيا تجمع جمع تكسير: جياع، وحور.

 مصغر المذكر غير العاقل، نحو: نيير نييرات. -

 وصف المذكر غير العاقل، نحو: أيام معدودة، أو معدودات. -

 حو: اصطبل اصطبلبت، حمَّام حمامات.كل خماسي لم يرد لو جمع تكسير في المغة، ن -
  كل ما جاء عمى صيغة جمع المؤنث السالم بغير الشروط السابقة فيو ممحق بجمع المؤنث

 السالم، نحو: أولات، عرفات، أذرعات، سعدات "عمم لعائمة".
 :من صور الخطأ الشائع في جمع المؤنث السالم 

 إلزامو النصب بالفتحة، نحو:
 )الصواب: الشعاراتِ(                    ددةَ بالعدوان.رفعنا الشعاراتَ المن

 عدم دقة ضبط التابع المفرد بعده في حال النصب، نحو:
 ) الصواب: عدةً(            وجو الناقد تساؤلاتٍ عدةٍ عمى مضمون النص.

 لاحظ الأمثمة التالية وحاول تحديد الخطأ الشائع فييا:

 أنجب محمد بناتًا خمسًا.

 لعائلبت الزياراتَ الوديةَ.تبادلت ا

 سبب الفيضان إعاقاتٍ كثيرةٍ، وانقطاعٍ لطرق عدة.

 قدم المحاضر ممحوظاتٍ وشروحٍ مفيدةٍ.

 أتاحت الحكومة تسييلبتٍ مريحةٍ، وفرصٍ لمعمل ضمن مشروع تكافل.

 يرفض المجتمع العاداتِ السيئةِ.
 قضى العامل ساعاتًا طويمةً في مكان عممو.

 اتَ الحاسوب، وتحقق من الاتصال المتبادل بينيا.مدد الميندس شبك
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 .الأسماء الخمسة:4
 . ب"بمعنى صاح"ذو  -فو  -حم  -أخ  -أب  ىي:

 نحو:ترفع بالواو، وتنصب بالألف، وتجر بالياء،  الخمسة:الأسماء 
 ىذا أبوك يينئُ أخاك عمى عملٍ ذي قيمة. 

 ممحوظات:
مفردة، فلب   -او، ونصبا بالألف، وجرِّا بالياء؛ أن تكون: يشترط في الأسماء الخمسة لتعرب رفعا بالو 
 تكون في حال التثنية أو الجمع، أو التصغير.

مضافة إلى غير ياء المتكمم، فتعرب بحركات مقدرة في حال إضافتيا لياء المتكمم، وتعرب  - 
 بالحركات عند قطعيا عن الإضافة.

 من صور الخطأ الشائع في الأسماء الخمسة:
 ميا الواو في جميع أحواليا كالعامية الدارجة، مثل:إلزا

 )الصواب:أباك، أخيك(                    .أخوك، وسممت عمى أبوكىنأت 
 الخمط في ضبط الإعراب؛ نتيجة الجيل بالقواعد أو التسرع في توظيفيا، مثل:

 )الصواب: أبو، حمي(          سعيد. حموحاتم، وتسامرت مع  أبازارنا 
 لأمثمة التالية وحاول تحديد الخطأ الشائع فييا:لاحظ ا

 أراد ذي العمم تقديم المحاضرة.

 تمكن أبا محمد من تجاوز المشكمة.
 تعمم أخا محمد السباحة.

 ظل في المنزل أخي باسم.

 تماثل أبا سعيد لمشفاء.
 تنازل أبا سائد عن الشكوى بعد الحل الودي العائمي.

 لا ينطق فيك إلا بالكلبم الطيب.

 حما سمير ىو الحاج خميل، وأخا عمي من وجياء الحي.
 تناول خميل  الغداء عند حماه.

 خالف الشرطي أخو محمد.
 طمبت من أبو محمد متابعة أبناؤه.

 نقمت عن حما سميم خبرا سارا.



 

 

 

11 

 

 الجممة الاسمية المنسوخة:.5
ومن حق المبتدأ أن يكون تذكر: أن الجممة الاسمية تتكون من ركنين أساسين، ىما: المبتدأ والخبر، 

، إلا أنو قد يعرض لو من الله نور السموات والأرض   :معرفة ومقدما في الجممة، مثل قولو 
 الأحوال يتأخر فييا عن الخبر، منيا:

 جواز تقديم الخبر عمى مبتدئو: -
 إذا كان الخبر شبو جممة والمبتدأ معرفة، نحو:

 * في التأني السلبمةُ.
 المقاءُ.* بعدَ الظيرِ 

 وجوب تقديمو: -
 إذا كان الخبر شبو جممة والمبتدأ نكرة، مثل:  -

 (.عميمٌ * )فوقَ كلّْ ذي عممٍ                         حديقةٌ.* حولَ البيتِ 
 .سورٌ (.             * لمبيتِ جنتان* )ولِمَنْ خاف مقام ربو 

 ، وكم الخبرية نحو:أن يكون الخبر من ألفاظ حق الصدارة، كأسماء الاستفيام -
 * أين المقاء؟            * ومتى الرحمة؟             * كم يومٍ غيابك!

 أن يكون الخبر محصورا في المبتدأ، نحو: -
 * ما في القاعة إلا الطلبب.                * إنما في القاعة الطلبب.

 أن يكون في المبتدأ ضمير يعود عمى جزء الخبر، نحو: -
 ع صاحبو.         *لمعربية مزاياىا.        * بين الجنود قائدىم.* في الموق

ن وأخواتيما:  وأكثر ىذه الأحوال تنتقل مع الجممة الاسمية بعد نسخيا بكان وا 
 فمع كان وأخواتيا ترد الصور التالية:

 مثال جواز تقدم خبر كان عمى اسميا: -
 صار في بلبدنا الكثيرُ من المعاىد العممية.

 مثمة وجوب تقدم خبر كان عمى اسميا:ومن أ -

.    * ما يزال للآثار رونقيا.  * أصبح بين العرب وحدة.    * ليس لممسألة حلّّ
 ومع إن وأخواتيا ترد الصور التالية:

 مثال جواز تقدم خبر إن وأخواتيا عمى اسميا: -
 * إن في التأني السلبمةَ.

 ميا:ومن أمثمة وجوب تقدم خبر إن وأخواتيا عمى اس -
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 * )إن مع العسر يسرا(.                    * أيقنت أن لممسألة حلبِّ.
 * لعل لممذنب توبةً.                         * إن لمقصة أسموبَيا المميز.
 مظاىر الأخطاء الشائعة في الجممة الاسمية المنسوخة بـ )كان وأخواتيا(:

فترفع المبتدأ ويسمى اسميا، وتنصب الخبر ويسمى أفعال تدخـل عمى الجممة الاسمية كان وأخواتيا 
 وىذه الأفعال ىي:، خبرىا
ما  –فتئ ما  –برح ما  –زال ما  –ليس  -صـار  -بات  -أمسى  -أضحى  -ظل  -أصبح  -كان 
 .(1)دام ما  –انفك 

 ومن صور الخطأ الشائع معيا:
 عدم نصب الخبر المفرد، مثل: -

 )الصواب: لطيفا(                      .              لطيفٌ كان الجوُّ 
 .                          )الصواب: مفتوحتين(مفتوحتانظمت النافذتان 

 نصب اسميا المؤخر، مثل: -
 لممشروع.            )الصواب: مالٌ كافٍ( مالًا كافيًاليس في حوزتنا 

 لاحظ الأمثمة التالية وحاول تحديد الخطأ الشائع فييا:

 في القضية أمرًا غامضًا.مازال 

 ليس بيننا وبينكم ميثاقًا وعيدًا ممزما.

 ليس في القضية لبسًا.

 صارت الأحداث متسارعةٌ.

 كان عند البستان حارسين.

 ظل فوق الشجرة طائرين.
 أصبح الميندس متفائلٌ بنجاح المشروع.

 أمسى المسافرِين عند الحدود.

 د.كان في النقابة ميندسِين ممتزمِين بالموع
 سيعم الانضباط مادام بين الحضور منظمِين لمحفل.

 ما تزال الأجواء السياسية في المنطقة مضطربةٌ.
 ظل في المنزل أخي باسم.

                                                 
 -طفـق  -أنشـأ (، وأفعال الشـروع: )اخمولق –حـرى  -عسـى ، وأفعال الرجاء: )(أوشك –كرب  -كاد ويمحق بيا أفعال المقاربة: ) - 1

 (، إلا أن مجال الخطأ الشائع فييا نادر لكون أخبارىا جملب فعمية، ولا تتقدم عمى أسمائيا.عمق –جعل  -أخذ 
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 كان أبا سعيد من المصمحين.

 بات أبا محمد  في المشفى.
 صار حما إياد مختارا.

 صار محمد ذو منصب رفيع في الوزارة.
 

 الاسمية المنسوخة بـ )إن وأخواتيا(:مظاىر الأخطاء الشائعة في الجممة 
حـروف تدخـل عمى الجممة الاسمية فتنصب المبتدأ ويسمى اسميا، وترفع الخبر إن وأخواتيا  

 وىذه الحروف ىي:، ويسمى خبرىا
 لا النافية لمجنس.، و لعل -ليت -لكن  -كأن  -أن  -إن 

 ومن صور الخطأ الشائع معيا:
o :رفع اسميا مع كونو مقدما، مثل 

 في الموضوع متخصصون.                )الصواب: الباحثين( الباحثونن إ
 يعرف خطأه ويتراجع.                     )الصواب: المخطئَ( المخطئُ لعل 
o :رفع اسميا مؤخرا، مثل 

 لا شك أن في القضية غموضٌ.                            )الصواب: غموضًا(
 )الصواب: حلبِّ لائقًا(                             .      حلّّ لائقٌ إن لكل معضمة 

o :نصب خبرىا المؤخر، مثل 

 جدِّا.                       )الصواب: سيلٌ( سيلبً وجدت أن الوصول لمحل 
 )الصواب: خطيرٌ وصعبٌ(     خطيرًا وصعبًا. ىدأت الأجواء لكن الوضع القائم 

 الشائع فييا:لاحظ الأمثمة التالية وحاول تحديد الخطأ 

 إن في المسألة شيءٌ غامضٌ.

 ولكنَّ في الحوار اتفاقٌ.
.  لعل في جعبتك خبرٌ سارّّ

 إن الشرفاء مصمحي ذات البين.

 إن محمدا ذي مروءة وكرم.

 عممت أن أحمد أخا محمد.
 إن لكل جوادٍ كبوةٌ.

 إن في الاتحاد قوةٌ.

عممت أن المنتسبون لمنادي  من الرياضيين 
 الميرة.

 و العمم مقدر بين الناس.إن ذ
 يبدو أن محامي الدفاع مممِّا بتفاصيل القضية.

 لعل في الاجتماع توصل إلى الاتفاق.
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 .الفعل المضارع المعتل الآخر:6
ىو كل فعل مضارع آخره حرف عمة: "الواو، الياء، الألف"، ويرفع بالضمة المقدرة، وينصب  

 ، مثل:(1)ومقدرة عمى ما آخره ألف، ويجزم بحذف حرف العمة بالفتحة الظاىرة عمى ما آخره واو أو ياء، 
الستر، ويعي مفيوم التوكل، ولن يرضى لنفسو ذل  كل منا يسعى لمكسب الحلبل، ويرجو من الله 

السؤال، أو أن يحنيَ الرأس وىو قادر عمى أن يسموَ بنفسو ولو بأصغر الأعمال وأوضعيا، فَمْيُمبّْ كل منا 
 عمل، ولا يدنُ من الصغائر، ولا يرضَ باليوان.نداء الكرامة بال

 من صور الأخطاء الشائعة في الفعل المضارع المعتل الآخر:
 عدم إظيار علبمة النصب عمى المضارع المعتل الآخر بالواو أو الياء، مثل: -

 السفينة بأمان.                )الصواب: لترسوَ( لترسُوْ أعطى الربان الأوامر؛ 
 بأخلبقك، ومعاممتك الحسنة للآخرين.        )الصواب: ترتقيَ( يْ ترتقِ عميك أن 

 عدم حذف حرف العمة في حال الجزم، مثل: -

 المباراة.                              )الصواب: تنتوِ( تنتييانتصف الميل ولمَّا 
 عما يشين. )الصواب: ترضَ، لْتَنبُ( ولْتنبوالسوء لنفسك، ولا لغيرك،  ترضىلا 

 الأمثمة التالية وحاول تحديد الخطأ الشائع فييا: لاحظ
 لن تنموْ الأشجار بدون رعاية.

 لتدعو الناس بالحكمة والإحسان.

 يجب أن ندعوْ الآخرين بإحسان ولطف ورقة.
 متى يرعى كل منا حقوق الجيرة، تعم المودة والألفة.

 استعد جيدا كي تمضيْ متألقا في درب العلب.
 ة الأسبوع كاملب.لم يتقاضى العامل أجر 

 عميك ألا ترجوْ خيرا من لئيم.
 ميما ترجو المئيم، يمتوي ويماطل فيما تطمب.

 

لترتقي بأخلبقك، ولتسمو بعممك وعممك، ولتبقى 
 متواضعا سمحا، تمقى كل احترام.

 ىيا بنا لنصمي الظير في جماعة. 

 لا ترتضيْ ذلا أو ميانة.
 عميك ألا ترتضيْ  الذل والميانة.

 ا لتقضيْ وقتك بلب ىدر.خطط جيد
 أىل الخريف ولما تُجنى ثمار الزيتون.

 الوحدة شرط ىام لنبنيْ دولتنا.
 

 

                                                 
 تذكر أن من حروف نصب المضارع: أَنْ، لن، كي، لام التعميل، حتى، فاء السببية. - 1

أيـن  -أيـان -أنـى -إذمـا  -حيثمـا -أينمـا  -كيـف  -أين  -متى  -ميما  -ما  -مَنْ  -إنْ الجوازم، أدوات الشرط: وأن من 
 والحروف الجازمة لممضارع: لم، لما، لا الناىية، لام الأمر. أيّْ  -
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 . الأفعال الخمسة:7
ترفع بثبوت النون،  وىي كل فعل مضارع اتصل بألف الاثنين أو واو الجماعة أو ياء المخاطبة،  

 وتنصب وتجزم بحذفيا، نحو:
 يتياونوا ولن يتياونوا.الطلببُ يستشعرون المسئوليةَ ولم 

 المريضان يتماثلبن لمشفاء؛ لأنيما لم ييملب نصائح الطبيب.
 لأنك ترغبين في رضا والديك؛ فمن تخالفي عن أمرىما.

 من صور الأخطاء الشائعة في الأفعال الخمسة:
 حذف النون من الفعل المرفوع، كالعامية الدارجة، مثل: -

 عد.                )الصواب: يتوافدون(في المو  يتوافدواالمشاركون في الحفل 
 الأعذار لتبرير موقفكِ.                         )الصواب: تختمقين( تختمقيأنتِ 
 إلزام الفعل المنصوب والمجزوم النون؛ نتيجة الخطأ في تطبيق القاعدة، مثل: -

 تراحما(.                                            )الصواب: تنتتراحمايجب أن 
 بحسن الثواب.             )الصواب: تظفري( نتظفريإن تتنافسي في الخير 

 الخطة المقدمة لديكم؟                     )الصواب: تقرروا( تقررونلماذا لم 
 لاحظ الأمثمة التالية وحاول تحديد الخطأ الشائع فييا:

 العمال يسعُوا مبكرِين إلى أعماليم.
 لمسجد الأقصى؟أتودوا أن تزورون ا

 أترغبا أن تمعبان كرة التنس؟
 ىل تتأىبوا لتساعدون جاركم في ترتيب منزلو؟

 كيف تصنعي ىذه الحموى؟
 لماذا تمانعي في اشتراك أبنائك في الرحمة؟

أينما تصنعوا الخير، تجدون من يقدرْ عممكم 
 الطيب.

 المتنزىان لمَّا يصلبن إلى شاطئ البحر.

 ثمار الفوز. متى تخمصين العمل، تجنين
 اللبعبون يرمُوا الكرة عمى التوالي.

 القادة لم يرعُون جنودىم عمى أكمل وجو.
 عممت أنك لن تساىمين في الجمعية الجديدة.

 الضيفان لم يتخمفان عن موعد الزيارة.

 المجاىدون لم يقعدون عن طمب الشيادة.
 لا تفرحين كثيرا قبل التأكد من صحة النتائج.

دعان من قسوة العقوبة.المجرمان لم يرت



 :من سورة الحجراتنموذج إعرابي 

 القسم الأول من سورة الحجرات:
 نداء مبني عمى السكون لا محل لو من الإعراب. يا: حرف 

 منادى مفرد مبني عمى الضم في محل نصب. و"ىا" زائدة لمتنبيو. أي:
 اسم موصول مبني عمى الفتح في محل نصب بدل من )أي(. الذين:
فعل ماض مبني عمى  :وىي ،الجممة الفعمية صمة الموصول لا محل ليا من الإعراب :آمنوا

 والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل. ،الضم لاتصالو بواو الجماعة
 ناىية جازمة حرف مبنى عمى السكون لا محل لو من الإعراب. لا:

 فعل مضارع مجزوم بلب وعلبمة جزمو السكون. يسخر:
 علبمة رفعو الضمة.فاعل مرفوع و  قوم:

والقوم ىم الرجال خاصة  ،جار ومجرور متعمق بـ )يسخر( بمعنى يستيزئ قوم من قوم من قوم:
 .لأنيم القوام عمى النساء ؛واختصاصيم بالرجال صريح في الآية الكريمة

 فعل ماضٍ تام مبني عمى الفتح المقدر عمى الألف لمتعذر. عسي:
 ون لا محل لو من الإعراب.حرف مصدري ونصب مبنى عمى السك أن:

فعل مضارع ناقص منصوب بأن وعلبمة نصبو حذف النون والواو ضمير متصل في  يكونوا:
 ،محل رفع اسميا.  وجممة " يكونوا " وما بعدىا صمة " أن " المصدرية لا محل ليا من الإعراب

 ر: عسى كونيم.و" أن " وما بعدىا في تأويل مصدر في محل رفع فاعل لمفعل " عسى ".  التقدي

 : خبر " يكون " منصوب بالفتحة.خيرا  منيم
حرف جر و" ىم " ضمير لمغائبين في محل جر بمن والجار والمجرور متعمق بـ )خيراً(،  من:

 بمعنى: عسى أن يكونوا عند الله أفضل منيم.

 الواو عاطفة وما بعدىا معطوف عمى " لا يسخر قوم من قوم " وحذف الفعل اختصاراً؛ لأنو
 معموم ولأن ما قبمو دال عميو أي لا يسخر نساء من نساء.

 فاعل مرفوع وعلبمة رفعو الضمة. نساء:
 جار ومجرور متعمق بـ )يسخر( المحذوف اختصارا. من نساء:

 فعل ماضٍ تام مبني عمى الفتح المقدر عمى الألف لمتعذر. :ىعس
 ب.حرف مصدري ونصب مبنى عمى السكون لا محل لو من الإعرا أن: 

فعل مضارع ناقص مبني عمى السكون لاتصالو بنون النسوة، وىو ضمير متصل مبني  يكن:
 عمى الفتح في محل رفع اسم )يكن(.

 : خبر " يكون " منصوب بالفتحة.خيرا  منين
 حرف جر و" ىن " ضمير الغائبات في محل جر بمن والجار والمجرور متعمق بـ )خيراً(.   من:
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.  لا: ناىية جازمة.  تممزوا: فعل مضارع مجزوم بلب وعلبمة جزمو نافيةاستئ: الواو ولا تممزوا
 والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل.  أي لا يعب أو يطعن بعضكم بعضاً.  ،حذف النون

 : مفعول بو منصوب وعلبمة نصبو الفتحة.  و"كم" ضمير متصل ـ ضمير المخاطبين ـأنفسكم
  .في محل جر بالإضافة مبني

 : معطوفة بالواو عمى " لا تممزوا " وتعرب إعرابيا.بزوا بالألقابولا تنا
 ،اوأصميا: تتنابزوا حذفت إحدى التاءين اختصارً  "،تنابزواـ"جار ومجرور متعمق ب بالألقاب: 

 ولتوالي التاءات بمعنى ولا تتعايروا بألقاب السوء.

 : فعل ماض جامد مبني عمى الفتح لإنشاء الذم.بئس
 رفوع بالضمة.فاعل م الاسم:

المخصوص بالذم مبتدأ مرفوع بالضمة.  وجممة " بئس الاسم " في محل رفع خبر  الفسوق:
 أو تكون " الفسوق " خبر مبتدأ محذوف وجوباً تقديره ىو. ،مقدم لممبتدأ " الفسوق "

: مفعول فيو ـ ظرف زمان ـ منصوب عمى الظرفية وىو مضاف ومتعمق ببئس أو بحال بعد
 محذوفة.

 مضاف إليو مجرور بالإضافة وعلبمة جره الكسرة.  أي بعد أن يكونوا مؤمنين.  مان:الإي

: الواو استئنافية: من: اسم شرط جازم مبني عمى السكون في محل رفع مبتدأ. والجممة من ومن
 .المبتدأ "اسم الشرط" فعل الشرط وجوابو في محل رفع خبر

جزوم بمم وعلبمة جزمو سكون آخره في : حرف نفي وجزم وقمب. يتب: فعل مضارع ملم يتب
لأنو فعل الشرط وحذفت واوه لالتقاء الساكنين والفاعل ضمير مستتر فيو جوازاً  ؛محل جزم بمن

 تقديره ىو.

: الجممة الاسمية جواب شرط جازم مقترن بالفاء في محل جزم بمن والفاء فأولئك ىم الظالمون
 واقعة في جواب الشرط.

 ي عمى الكسر في محل رفع مبتدأ. والكاف في " أولئك " حرف خطاب.اسم إشارة مبن أولئك:
 ضمير منفصل في محل رفع مبتدأ ثان. ىم:

والجممة الاسمية " ىم الظالمون " في  ،خبر " ىم " مرفوع بالواو لأنو جمع مذكر سالم الظالمون:
وتكون  ،عرابويجوز أن تكون " ىم " ضمير فصل لا محل ليا من الإ ،محل رفع خبر " أولئك "

  ." الظالمون " خبر " أولئك " والوجو الأول أعرب وأصح

 
 القسم الثاني من سورة الحجرات:

 : سبق إعرابيا. يا أييا الذين آمنوا 
لأن مضارعو من الأفعال الخمسة والواو ضمير  ؛: فعل أمر مبني عمى حذف النوناجتنبوا

 متصل في محل رفع فاعل.

 لبمة نصبو الفتحة.: مفعول بو منصوب وعكثيرا  
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و" من " حرف جر بياني بمعنى  ،اجار ومجرور متعمق بصفة محذوفة من كثيرً  من الظن:
 ابتعدوا وتجنبوا.

 حرف نصب وتوكيد مبني عمى الفتح يفيد ىنا التعميل.  إن:
 اسم " إن " منصوب وعلبمة نصبو الفتحة. بعض:
 مضاف إليو مجرور بالإضافة وعلبمة جره الكسرة.  الظن:
 خبر " إن " مرفوع بالضمة.  إثم:

.  لا: ناىية وجازمة.  تجسسوا: فعل مضارع مجزوم بلب وعلبمة استئنافية: الواو ولا تجسسوا
جزمو حذف النون والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل، وأصل تتجسسوا وحذفت إحدى 

 التاءين اختصاراً بمعنى: ولا يتجسس بعضكم عمى بعض.

طفة.  لا: ناىية جازمة.  يغتب: فعل مضارع مجزوم بلب وعلبمة جزمو : الواو عاولا يغتب
 سكون آخره وأصمو: يغتاب.  حذفت الألف لالتقاء الساكنين.

في محل جر  :  فاعل مرفوع بالضمة و"كم" ضمير متصل ـ ضمير المخاطبين ـ مبنيبعضكم
 بالإضافة.

 مفعول بو منصوب وعلبمة نصبو الفتحة. بعضا :

أسموب استفيام فيو تصوير لما ينالو المغتاب من عرض المغتاب عمى أفظع وجو : أيحب أحدكم
  ، واليمزة حرف استفيام مبني عمى الفتح لا محل لو من الإعراب.وأفحشو
 فعل مضارع مرفوع وعلبمة رفعو الضمة. يحب:
فاعل مرفوع بالضمة و"كم" ضمير متصل ـ ضمير المخاطبين ـ مبني في محل جر  أحد:

 ة.بالإضاف
: حرف مصدري ونصب. يأكل: فعل مضارع منصوب بأن وعلبمة نصبو الفتحة أن يأكل

والفاعل ضمير مستتر فيو جوازاً تقديره ىو.  وجممة " يأكل لحم أخيو " صمة " أن " المصدرية لا 
 محل ليا من الإعراب. و" أن " المصدرية وما بعدىا بتأويل مصدر في محل نصب مفعول بو.

 منصوب وعلبمة نصبو الفتحة.: مفعول بو لحم
لأنو من الأسماء الخمسة والياء ضمير  ؛مضاف إليو مجرور بالإضافة وعلبمة جره الياء أخيو:

 متصل في محل جر بالإضافة.
 ويجوز أن يكون من الأخ منصوب وعلبمة نصبو الفتحة.  أي وىو ميت. ،حال من المحم ميتا :

الشرط: أي أن صح ىذا فكرىتموه وىي فعل ماض  : المعنى: فقد كرىتموه وفيو معنىفكرىتموه
مبني عمى السكون لاتصالو بضمير الرفع المتحرك "تم" ضمير متصل ـ ضمير المخاطبين ـ 

الميم والياء ضمير متصل مبني عمى الضم في  ضمة والواو لإشباع مبني في محل رفع فاعل،
 بمعنى: فكرىتم أكمو.  ،محل نصب مفعول بو
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لأن مضارعو من الأفعال الخمسة  ؛. فعل أمر مبني عمى حذف النوناستئنافيةو : الواواتقوا الله
 والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل.

 : مفعول بو منصوب وعلبمة نصبو الفتحةالله
 حرف نصب وتوكيد مبني عمى الفتح يفيد ىنا التعميل.  إن:
 اسم " إن " منصوب وعلبمة نصبو الفتحة. الله:

وىو من صيغ المبالغة " فعّال " أي كثير التوبة لمن يتوب  ،مرفوع بالضمة خبر " إن " تواب:
 عميو من عباده.

 خبر بعد خبر أو تكون صفة ـ نعتاً ـ  لتواب مرفوعة بالضمة. ولأن ؛خبر ثانٍ  رحيم:
 

 القسم الثالث من سورة الحجرات:
" أيُّ "عمى لفظ تابعة مة " الناس " بدل من " أي " مرفوعة بالضمن قبل،: أعربت يا أييا الناس 

 .في "أييا" 

و" نا " ضمير  مبني عمى الفتح لا محل لو من الإعراب،: حرف نصب وتوكيد إنا خمقناكم
فعل ماضٍ مبني عمى السكون لاتصالو  خمق: متصل مبني عمى السكون في محل نصب اسميا.

متصل ـ ضمير  ضمير "كم"ضمير متصل مبني عمى السكون في محل رفع فاعل و " نا "بنا. و
 المخاطبين ـ  مبني في محل نصب مفعول بو.  وجممة " خمقناكم " في محل رفع خبر " إن ".  

: جار ومجرور متعمق بخمقنا. وأنثى: معطوفة بالواو عمى " ذكر" مجرورة مثميا من ذكر وأنثى
 وعلبمة جرىا الكسرة المقدرة عمى الألف لمتعذر بمعنى: من آدم وحواء.

 : معطوفة بالواو عمى " خمقناكم " وتعرب إعرابيا.وبا  وجعمناكم شع
 مفعول بو ثانٍ منصوب وعلبمة نصبو الفتحة عمى معنى: وصيرناكم شعوباً. شعوبا :

: معطوفة بالواو عمى "شعوباً" وتعرب إعرابيا ولم تنون لأنيا ممنوعة من الصرف عمى وقبائل
 ."مفاعل"وزن 

ارفوا: فعل مضارع منصوب بأن مضمرة بعد اللبم وعلبمة ا: اللبم حرف جر لمتعميل. تعلتعارفو
"أن" المضمرة  صمة نصبو حذف النون والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل. وجممة "تعارفوا"

و"أن" المضمرة وما بعدىا بتأويل مصدر في محل جر باللبم والجار  الإعراب،لا محل ليا من 
 .اختصاراالتاءين  إحدىفحذفت  والمجرور متعمق بجعمنا.  وأصميا: لتتعارفوا

 يفيد التعميل. مبني عمى الفتح لا محل لو من الإعرابحرف نصب وتوكيد  إنَّ أكرمكم:
ضمير المخاطبين ـ في محل جر  -ضمير متصل  "كم"اسم "إن" منصوب بالفتحة و أكرم:

 بالإضافة.
 ظرف مكان منصوب عمى الظرفية متعمق بأكرمكم وىو مضاف. عند الله:

 مضاف إليو مجرور لمتعظيم بالكسرة. لفظ الجلالة: الله
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ضمير  -و"كم" ضمير متصل خبر "إن" مرفوع بالضمة المقدرة عمى الألف لمتعذر.  أتقاكم:
 المخاطبين ـ في محل جر بالإضافة.

 حرف نصب وتوكيد مبني عمى الفتح يفيد ىنا التعميل.  إن:

 اسم " إن " منصوب وعلبمة نصبو الفتحة. الله:
 خبر " إن " مرفوع بالضمة. يم:عم

 خبر ثانٍ؛ لأنو خبر بعد خبر أو تكون صفة  لـ"عميم" مرفوعة بالضمة. خبير:
 

 القسم الرابع من سورة الحجرات:
والتاء تاء التأنيث الساكنة لا محل ليا من الإعراب حركت  ،فعل ماض مبني عمى الفتح قالت:
 .الساكنين لالتقاء بالكسر

 وع بالضمة وقد أنث الفعل عمى معنى جماعة الأعراب.فاعل مرف الأعراب:
وىي فعل ماض مبني عمى  -مقول القول  -الجممة الفعمية في محل نصب مفعول بو  ا:آمنَّ 

مبني عمى السكون في محل رفع  -ضمير المتكممين  -بنا و"نا" ضمير متصل لاتصالوالسكون 
 فاعل.  

الساكنين والفاعل ضمير مستتر فيو وجوباً  لتقاءلافعل أمر مبني عمى السكون وحذفت الواو  قل:
 تقديره أنت، أي قل ليم.

 ".مقول القول"الجممة الفعمية في محل نصب مفعول بو  لم تؤمنوا:
 مبني عمى السكون لا محل لو من الإعراب. حرف نفي وجزم وقمب لم:

في محل رفع فعل مضارع مجزوم بمم وعلبمة جزمو حذف النون والواو ضمير متصل  تؤمنوا:
 فاعل.

لا عمل ليا فيي  للبستدراك، لكن: حرف ابتداء أو عطف عاطفةالواو  ولكن قولوا أسممنا:
 ميممة لأنيا مخففة.

لأن مضارعو من الأفعال الخمسة والواو ضمير متصل  ؛فعل أمر مبني عمى حذف النون قولوا:
 .في محل رفع فاعل

 ا ولكن قولوا أسممنا.ا آمنَّ تعرب إعراب "آمناً" بمعنى: لا تقولو  أسممنا:
الواو حالية والجممة بعدىا في محل نصب حال من الضمير في "قولوا"، لما:  ولما يدخل الإيمان:

وما  ،ونفييا مستمر حتى زمن التكمم أي أن نفييا يستمر ويسري عمى الحال ،حرف نفي وجزم
فعل مضارع مجزوم بمما  ل:يدخ .في "لما" معنى التوقع دال عمى أن ىؤلاء قد آمنوا فيما بعد
 .وعلبمة جزمو سكون آخره الذي حرك بالكسر لالتقاء الساكنين

 فاعل مرفوع بالضمة.  الإيمان:
ضمير المخاطبين ـ في محل  -ضمير متصل  "كم"و "يدخلـ "جار ومجرور متعمق ب في قموبكم:

 جر بالإضافة.
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ن لأنو فعل إب : فعل مضارع مجزومن: حرف شرط جازم ، تطيعواإستئنافية، االواو  ن تطيعوا:ا  و 
 الشرط وعلبمة جزمو حذف النون والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل.

 .مفعول بو منصوب وعلبمة النصب الفتحة والواو عاطفة الله:
والياء ضمير متصل في  ،مفعول بو منصوب بالفعل تطيعوا وعلبمة نصبو الفتحة ورسولو:

 محل جر بالإضافة.
: نافية لا عمل لاة جواب شرط جازم غير مقترن بالفاء لا محل ليا من الإعراب, الجمم لايمتكم:
: فعل مضارع مجزوم بإن لأنو جواب الشرط وعلبمة جزمو سكون آخره وحذفت الياء يمتكمليا, 

بمعنى: ينقص، والفاعل ضمير مستتر جوازاً تقديره ىو  (لات يميت)لأنو من  ؛لالتقاء الساكنين
 ضمير المخاطبين ـ في محل نصب مفعول بو أول. - و"كم" ضمير متصل

أو حال من )شيئا( عمى اعتبار أصمو "شيئا من  جار ومجرور متعمق بيمت، من أعمالكم شيئا :
 في محل جر بالإضافة.و"كم"  أعمالكم" فقدم عمى منعوتو فصار حالا لو،

من أجور أعمالكم شيئاً منصوب وعلبمة نصبو الفتحة بمعنى: لا ينقصكم  مفعول بو ثانٍ  شيئا :
 يمتكم من أعمالكم شيئاً. أو تكون مفعولًا مطمقاً في موضع المصدر بتقدير: لا

 حرف نصب وتوكيد مبني عمى الفتح يفيد ىنا التعميل.  إن:
 اسم " إن " منصوب وعلبمة نصبو الفتحة. الله:

 خبر " إن " مرفوع بالضمة. :غفور
 مرفوعة بالضمة.غفور تكون صفة ـ نعتاً ـ  ل خبر بعد خبر أو وخبر ثانٍ لأن رحيم:

 
 القسم الخامس من سورة الحجرات:

 حرف قصر وحصر مبنى عمى السكون لا محل لو من الإعراب. كافة ومكفوفة إنما المؤمنون:
 .لأنو جمع مذكر سالم ؛مبتدأ مرفوع بالواو المؤمنون:

 .نلممؤمني خبراسم موصول مبني عمى الفتح في محل رفع  الذين:
، فعل ماض مبني عمى الضم لاتصالو بواو الجماعة والواو ضمير متصل في محل رفع آمنوا:

 والجممة صمة الموصول لا محل ليا
 .جار ومجرور لمتعظيم متعمق بآمنوا بالله:

: اسم مجرور بالباء وعلبمة جره الكسرة والجار والمجرور متعمق . رسولووالواو عاطفة :رسولوو 
 ضمير متصل في محل جر بالإضافة.والياء  "آمنواـ"ب

 .حرف عطف لمتراخي، لم: حرف نفي وجزم وقمب ثم لم يرتابوا:
والواو ضمير متصل في محل رفع  ،فعل مضارع مجزوم بمم وعلبمة جزمو حذف النون يرتابوا:

فاعل، وقد عطفت الجممة "لم يرتابوا" عمى جممة "آمنوا" بحرف التراخي عمى الرغم من أن عدم 
و لإفادة الإيمان معنى الثقة والطمأنينة بصف لأنو وُ  ؛اب يجب أن يكون مقارناً للئيمانالارتي
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ولذلك تم العطف بكممة التراخي، و"لم يرتابوا"  ،إشعاراً باستقرار الإيمان في الأزمنة المتراخية
 بمعنى لم يشكّوا.

"ىم" ضمير الغائبين في معطوفة بالواو عمى "آمنوا بالله" وتعرب إعرابيا، و وجاىدوا بأمواليم:
 محل جر بالإضافة.

معطوفة بالواو عمى "أمواليم" وتعرب إعرابيا، والجار والمجرور "بأمواليم" متعمق  وأنفسيم:
 بجاىدوا.

: مضاف إليو مجرور لمتعظيم الله لفظ الجلالة: جار ومجرور متعمق بجاىدوا، في سبيل الله
 بالإضافة وعلبمة الجر الكسرة.

والكاف حرف  ،أولاء: اسم إشارة مبني عمى الكسر في محل رفع مبتدأ ادقون:أولئك ىم الص
 ىم: ضمير رفع منفصل في محل رفع مبتدأ ثانٍ أو أولئك: اسم إشارة مبني عمى الكسر، خطاب، 

 لا محل لو من الإعراب، والوجو الأول أصح.ضمير فصل  ويجوز أن يكون
ذكر سالم، والجممة الاسمية "ىم الصادقون" في خبر "ىم" مرفوع بالواو لأنو جمع م الصادقون:

 محل رفع خبر "أولئك".
 

 القسم السادس من سورة الحجرات:
الساكنين والفاعل ضمير مستتر فيو وجوباً  لالتقاءفعل أمر مبني عمى السكون وحذفت الواو  قل:

 تقديره أنت، أي قل ليم.
مبنية عمى الفتح لا محل ليا من  اليمزة ىمزة إنكار وتجييل ليم بمفظ استفيام أتعمّمون:
 الإعراب.
والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل، الله لفظ  ،فعل مضارع مرفوع بثبوت النون تعممون:

، والجممة في محل نصب مفعول بو الجلبلة: مفعول بو منصوب لمتعظيم وعلبمة النصب الفتحة
 "مقول القول".

ضمير المخاطبين ـ في محل جر  -مير متصل و"كم" ض  جار ومجرور متعمق بتعممون بدينكم:
 بالإضافة.

 .: مبتدأ مرفوع لمتعظيم بالضمةالله لفظ الجلالةستئنافية أو حالية، االواو  لله:او 
 ،والفاعل ضمير مستتر فيو جوازاً تقديره ىو ،فعل مضارع مرفوع وعلبمة رفعو الضمة يعمم:

 وجممة "يعمم" في محل رفع خبر.
 .عمى السكون في محل نصب مفعول بو اسم موصول مبني ما:

جار ومجرور متعمق بصمة الموصول المحذوفة أو بفعل مضمر تقديره استقرار أو  في السموات:
 وجد أو ىو مستقر أو موجود.

 .معطوفة بالواو عمى "ما في السموات" وتعرب إعرابيا وما في الأرض:
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 متعظيم بالضمة.الله لفظ الجلبلة: مبتدأ مرفوع ل ،والواو عاطفة :والله
 جار ومجرور، متعمق بـ "عميم" وشيء: مضاف إليو مجرور بالكسرة. بكل شيء:

 خبر المبتدأ "الله" مرفوع بالضمة. عميم:
 

 القسم السابع من سورة الحجرات:
والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل،  ،فعل مضارع مرفوع بثبوت النون يمنون عميك:

 منون(.عميك: جار ومجرور متعمق بـ )ي
 مبنى عمى السكون لا محل لو من الإعراب. حرف مصدري أن أسمموا:

والواو ضمير متصل في محل رفع  ،فعل ماض مبني عمى الضم لاتصالو بواو الجماعة أسمموا:
وجممة "أسمموا" صمة الحرف المصدري لا محل ليا من الإعراب، و"أن" المصدرية وما ، فاعل

لمفعل "يمن" مفعول بو، التقدير: يمنون عميك إسلبميم، أو بعدىا بتأويل مصدر في محل نصب 
 صل الفعل متعدياً إلى المفعول.أبأن أسمموا، فحذف الجار و 

والفاعل ضمير مستتر فيو  ،الساكنين لالتقاءفعل أمر مبني عمى السكون وحذفت الواو  قل:
 وجوباً تقديره أنت، أي قل ليم.

والواو ضمير  ،زوم بلب وعلبمة جزمو حذف النونناىية جازمة، تمنوا: فعل مضارع مج لا:
 ."مقول القول"والجممة في محل نصب مفعول بو  ،متصل في محل رفع

و"كم" ضمير ، إسلبم: مفعول بو منصوب بالفتحة "تمنواـ"جار ومجرور متعمق ب عمي إسلامكم:
 أي لا تعدوا إسلبمكم عمي منة.ضمير المخاطبين ـ في محل جر بالإضافة. -متصل 
وكسر آخره لالتقاء الساكنين،  مبني عمى السكون، حرف إضراب لا عمل لو للبستئناف بل الله:

 الله: مبتدأ مرفوع لمتعظيم بالضمة.
 .الجممة الفعمية في محل رفع خبر المبتدأ يمن عميكم:

فعل مضارع مرفوع وعلبمة رفعو الضمة والفاعل ضمير مستتر فيو جوازاً تقديره ىو،  يمن:
 ."يمنـ"ار ومجرور متعمق بعميكم: ج
حرف مصدري، ىدى: فعل ماض مبني عمى الفتح والفاعل ضمير مستتر فيو جوازاً  أن ىداكم:
، وجممة " و"كم" ضمير متصل ـ ضمير المخاطبين ـ في محل نصب مفعول بو ،تقديره ىو

ي ىداكم" صمة الحرف المصدري لا محل ليا من الإعراب، و"أن" وما تلبىا بتأويل مصدر ف
صل الفعل متعدياً إلى أمحل نصب مفعول بو لمفعل "يمن" أو بتقدير: بأن ىداكم فحذف الجار و 

 المصدر.
 .جار ومجرور متعمق بيدى للإيمان:

 مبني عمى السكون. حرف شرط جازم إن:
فعل ماض ناقص مبني عمى السكون لاتصالو بضمير الرفع المتحرك فعل الشرط في  كنتم:
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مير متصل ـ ضمير المخاطبين ـ مبني عمى الضم في محل رفع اسم ض "تم"و ،محل جزم بإن
إن كنتم صادقين في  التقدير:وجواب الشرط محذوف لتقدم معناه أي لدلالة ما قبمو عميو، . "كان"

 ادعائكم الإيمان فممو المنة عميكم.
 خبر "كان" منصوب بالياء لأنو جمع مذكر سالم. صادقين:

 
 رات:القسم الثامن من سورة الحج

 حرف نصب وتوكيد مبني عمى الفتح لا محل لو من الإعراب. إن
 .اسم "إن" منصوب لمتعظيم بالفتحة الله لفظ الجلالة:

فعل مضارع مرفوع وعلبمة رفعو الضمة والفاعل ضمير مستتر فيو جوازاً تقديره ىو،  يعمم:
 وجممة "يعمم" في محل رفع خبر إن.

 .ة نصبو الفتحةمفعول بو منصوب وعلبم غيب السموات:
 مضاف إليو مجرور بالإضافة وعلبمة جره الكسرة. السموات:
 .معطوفة بالواو عمى "السموات" وتعرب إعرابيا :والأرض
والواو عاطفة، الله لفظ الجلبلة: مبتدأ مرفوع لمتعظيم بالضمة وقد عطف سبحانو عمى  والله:

 موضع "إن الله" بتقدير: الله يعمم والله بصير.
 .بر المبتدأ مرفوع بالضمةخ بصير:
اسم موصول مبني عمى السكون في محل جر بالباء والجار والمجرور ما:  الباء حرف جر، بما:

 ويجوز أن تكون "ما" مصدرية لا محل ليا من الإعراب. ،متعمق ببصير
والواو ضمير متصل في محل رفع فاعل، وجممة  ،فعل مضارع مرفوع بثبوت النون تعممون:

وصول ضمير محذوف ممة الموصول لا محل ليا من الإعراب والعائد إلى ال"تعممون" ص
ىذا عمى الوجو الأول من إعراب "ما"  و،ممونعلأنو مفعول بو، التقدير: بالذي ت ؛منصوب المحل

اسما موصولًا، أما عمى الوجو الثاني وىو إعرابيا مصدرية فتكون جممة "تعممون" صمتيا لا محل 
ما" وما بعدىا بتأويل مصدر في محل جر بالباء والجار والمجرور متعمقاً ليا من الإعراب، و "

 ببصير، التقدير: بصير بعممكم أو بأعمالكم. 
 الإعراب النصي من أبيات الحكمة لأبي تمام

 

 إذا جاريتَ في خمق دنيِّا
 رأيت الحر يجتنب المخازي
 وما من شدة إلا سيأتي
 لقد جربت ىذا الدىر حتى

 استحيا بخير يعيش المرء ما
 إذا لم تخش عاقبة الميالي

 فأنت ومن تجاريو سواء 
 ويحميو عن الغدر الوفاء
 ليا من بعد شدتيا رخاء
 أفادتني التجارب والعناء
 ويبقى العود ما بقي المحاء
 ولم تستحيِ فاصنع ما تشاء
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 وأعرض عن مطاعم قد أراىا
 فلب وأبيك ما في العيش خير

 

 وأتركيا وفي بطني انطواء
 لا الدنيا إذا ذىب الحياءو 

 

: ظرف لما يستقبل من الزمان خافض لشرطو منصوب بجوابو، مبني عمى السكون في محل إذا
 نصب.
: فعل ماضٍ مبني عمى السكون؛ لاتصالو بتاء الفاعل، والتاء ضمير مبني عمى الفتح في جاريت

مة فعمة الشرط غير "، وىي جمإذامحل رفع فاعل، وجممة جاريت في محل جر بالإضافة إلى "
 الجازم.

: حرف جر مبني عمى السكون لا محل لو من الإعراب، وخمق اسم مجرور بفي خمق في
 وعلبمة جره الكسرة، والجار والمجرور متعمق بالفعل جارى.

 : مفعول بو منصوب وعلبمة نصبو الفتحة.دنيًّا
مى الفتح في محل رفع : الفاء حرف رابط لجواب الشرط غير الجازم، أنت: ضمير مبني عفأنت
 مبتدأ.
: الواو حرف عطف مبني عمى الفتح لا محل لو من الإعراب، ومن اسم موصول مبني ومن

 عمى السكون في محل رفع اسم معطوف.
" فعل مضارع مرفوع بضمة مقدرة منع من ظيورىا الثقل، والفاعل ضمير مستتر تجاري: "تجاريو

ر مبني عمى الضم في محل نصب مفعول بو، تقديره ىو يعود عمى الموصول، والياء ضمي
 " لا محل ليا من الإعراب صمة الموصول.تجاريووجممة "
" جواب الشرط سواء أنت" مرفوع وعلبمة رفعو الضمة، والجممة الاسمية "أنت: خبر المبتدأ "سواء

 " غير الجازم.إذا"
 

ى مفعولَين، والتاء : فعل ماض مبني عمى السكون لاتصالو بتاء الفاعل، وىو يتعدى إلرأيت
 ضمير مبني عمى الضم في محل رفع فاعل.

 : مفعول بو أول منصوب وعلبمة نصبو الفتحة.الحر
: فعل مضارع مرفوع وعلبمة رفعو الضمة، وفاعمو مستتر تقديره ىو، والجممة الفعمية في يجتنب

 محل نصب مفعول ثانٍ لمفعل "رأى".
 لموزن الشعري. : مفعول بو منصوب بالفتحة، وحُذفتالمخازي
" الوفاء" فعل مضارع مرفوع بضمة مقدرة لمثقل، والفاعل "يحمي: الواو عاطفة، و"ويحميو

"، والياء ضمير مبني في محل يجتنبالمؤخر، والجممة في محل نصب معطوفة عمى جممة "
 نصب مفعول بو.

 : جار ومجرور متعمق بالفعل "يحمي"الغدر عن
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 الضمة. : فاعل مرفوع وعلبمة رفعوالوفاء
 

 : الواو حرف استئناف مبني عمى الفتح لا محل لو من الإعراب.شدة من وما
: حرف نفي مبني عمى السكون لا محل لو من الإعراب، من: حرف جر زائد مبني عمى ما

 السكون لا محل لو من الإعراب، شدة: مبتدأ مجرور لفظا  بحرف الجر الزائد مرفوع محلب .
 لسكون لا محل لو من الإعراب.: حرف حصر مبني عمى اإلا

: السين حرف استقبال مبني عمى الفتح لا محل لو من الإعراب، يأتي: فعل  مضارع سيأتي
 مرفوع بالضمة.

 : جار ومجرور متعمقان بالفعل يأتي. بعد من ليا
( في ىا: مضاف إليو مجرور وعلبمة جره الكسرة، وىي مضافة، والضمير المتصل )شدتيا

 يو.محل جر مضاف إل
: فاعل الفعل يأتي مرفوع وعلبمة رفعو الضمة، والجممة الفعمية في مجل رفع خبر المبتدأ رخاء

 ( أول البيت.شدة)
 

:اللبم حرف جواب قسم مقدر )أقسم بالله، أو قسمي بالله، أو لعمري( مبني عمى الفتح لا محل لقد
: فعل جربتعراب. لو من الإعراب: وقد حرف تحقيق مبني عمى السكون لا محل لو من الإ

ماض مبني عمى السكون لاتصالو بتاء الفاعل، والتاء ضمير مبني في محل رفع فاعل، والجممة 
 الفعمية جواب القسم لا محل ليا من الإعراب.

 : اسم إشارة مبني في محل نصب مفعول بو. ىذا
 : بدل من اسم الإشارة منصوب وعلبمة نصبو الفتحة.الدىر
 مى السكون لا محل لو من الإعراب.: حرف غاية مبني عحتى

: فعل ماض مبني عمى الفتح، والتاء لمتأنيث: حرف مبني عمى السكون لا محل لو من أفادتني
الإعراب، والنون: نون الوقاية )تقي الفعل من الكسر( حرف مبني عمى الكسر لا محل لو من 

 الإعراب.
 : فاعل مرفوع وعلبمة رفعو الضمة.التجارب
 او عاطفة، العناء: اسم معطوف مرفوع وعلبمة رفعو الضمة.: الو والعناء

 

 : فعل مضارع مرفوع وعلبمة رفعو الضمة الظاىرة.يعيش
 : فاعل مرفوع وعلبمة رفعو الضمة الظاىرة.المرء

 : حرف مصدري ظرفي مبني عمى السكون لا محل لو من الإعراب.ما
عل مستتر تقديره ىو، والمصدر المؤول : فعل ماض مبني عمى الفتح المقدر لمتعذر، والفااستحيا
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 ( في محل نصب ظرف زمان.استحيا مامن )
 : جار ومجرور متعمق بالفعل يعيش.بخير
 : الواو عاطفة, والفعل المضارع مرفوع بضمة مقدرة لمتعذر.ويبقى
 : فاعل مرفوع وعلبمة رفعو الضمة الظاىرة.العود

 ل لو من الإعراب.: ما: حرف مصدري ظرفي مبني عمى السكون لا محما
 : فعل ماض مبني عمى الفتح المقدر لمثقل.بقي

( في محل نصب المحاء بقي ما: فاعل مرفوع وعلبمة رفعو الضمة الظاىرة، المؤول من )المحاء
 ظرف زمان.

 

: إذا: ظرف لما يستقبل من الزمان خافض لشرطو منصوب بجوابو، مبني عمى السكون في إذا
 محل نصب.

ونفي وقمب مبني عمى السكون لا محل لو من الإعراب، والفعل المضارع  : حرف جزمتخش لم
( في محل جر تخش لممجزوم بحذف حرف العمة، والفاعل مستتر تقديره أنت. وجممة )

 "، وىي جممة فعمة الشرط غير الجازم.إذابالإضافة إلى "
 : مفعول بو منصوب وعلبمة نصبو الفتحة الظاىرة، وىو مضاف.عاقبة
 : مضاف إليو مجرور وعلبمة جره الكسرة المقدرة لمثقل.الميالي

 ( وتعرب إعرابيا.تخش لم: حرف عطف، والجممة معطوفة عمى )تستحيِ  ولم
: الفاء رابطة لجواب الشرط غير الجازم، فعل الأمر مبني عمى السكون، والفاعل ضمير فاصنع

 مستتر تقديره أنت.
 ب مفعول بو.: اسم موصول مبني عمى السكون، في محل نصما

: فعل مضارع مرفوع بالضمة الظاىرة، والفاعل مستتر تقديره أنت، والجممة الفعمية صمة تشاء
 الموصول لا محل لو من الإعراب.

 

: الواو حرف استئناف مبني عمى الفتح لا محل لو من الإعراب، والفعل المضارع مرفوع وأعرض
 بالضمة الظاىرة، والفاعل مستتر تقديره أنا.

 حرف جر مبني عمى السكون لا محل لو من الإعراب. : عن
: اسم مجرور وعلبمة جره الفتحة الظاىرة؛ لأنو ممنوع من الصرف، والجار والمجرور مطاعم

 (.أُعرضمتعمق بالفعل )
 : حرف تحقيق مبني عمى السكون لا محل لو من الإعراب، يفيد التكثير ىنا.قد

" ىاالألف لمتعذر، والفاعل مستتر تقديره أنا، و" : فعل مضارع مرفوع بضمة مقدرة عمىأراىا
( في محل جر نعت "صفة" قد أراىاضمير مبني في محل نصب مفعول بو، والجممة الفعمية )
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 لمطاعم.
: الواو وفي( وتعرب مثميا.  أراىا( جممة معطوفة عمى )أتركيا: الواو حرف عطف، و)وأتركيا

 الإعراب. الحالية حرف مبني عمى السكون لا محل لو من
: اسم مجرور وعلبمة جره الكسرة المقدرة منع ظيورىا اشتغال المحل بحركة المناسبة، وىي بطني

 مضافة، والياء ضمير مبني في محل جر مضاف إليو، والجار والمجرور متعمق بخبر محذوف.
: مبتدأ مؤخر مرفوع الضمة الظاىرة، والجممة الاسمية في محل نصب حال من الفاعل انطواء

 (.أتركيافي جممة )
 

": حرف نفي مبني عمى السكون لا محل ليما من لاالفاء حرف استئناف مبني عمى الفتح، و"فلا:
 الإعراب.

الواو حرف قسم وجر مبني عمى الفتح، أبيك: اسم مجرور بالواو وعلبمة جره الياء؛ لأنو  :وأبيك 
مضاف إليو، والجار من الأسماء الخمسة، وىو مضاف، والكاف ضمير متصل في محل جر 

 والمجرور متعمق بفعل القسم المحذوف وتقديره: "أقسم".
ما نافية حرف مبني عمى السكون، في: حرف جر مبني، العيش: اسم مجرور  العيش: في ما

 بفي وعلبمة جره الكسرة، والجار والمجرور متعمق بمحذوف خبر مقدم.
" لا محل ليا من الإعراب ا في العيش خيرممبتدأ مؤخر مرفوع بالضمة، والجممة الاسمية "خير: 

 جواب القسم
: الواو عاطفة، ولا حرف نفي مبنيان لا محل ليما من الإعراب، الدنيا: اسم معطوف الدنيا ولا

 عمى "العيش" مجرور وعلبمة جره الكسرة المقدرة. 
حل : ظرف لما يستقبل من الزمان خافض لشرطو منصوب بجوابو، مبني عمى السكون في مإذا

 نصب.
( في ذىب الحياء: فاعل مرفوع بالضمة، وجممة )الحياء: فعل ماض مبني عمى الفتح، ذىب

"، وىي جممة فعل الشرط غير الجازم، وجوابو مقدر مفيوم من سياق إذامحل جر بالإضافة إلى "
 البيت، تقديره: "إذا ذىب الحياء فما في الدنيا ولا العيش خير".

 
 ، ثم صوبه:حد الخطأ الشائع فيما يلي

 متى تخمصين العمل، تجنين ثمار الفوز.

 أتودوا أن تزورون المسجد الأقصى؟

 خطط جيدا لتقضيْ وقتك بلب ىدر.

 أىل الخريف ولما تُجنى ثمار الزيتون.

 عممت أن أحمد أخا محمد.

ا بتفاصيل القضية.  يبدو أن محامي الدفاع مممِّ
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 إن في المسألة شيءٌ غامضٌ.

 مصمحين.كان أبا سعيد من ال

 صار محمد ذو منصب رفيع في الوزارة.

 تناول خميل  الغداء عند حماه.

 قدم المحاضر ممحوظاتٍ وشروحٍ مفيدةٍ.

 استدعاني الموكمين بحل القضية.
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  ىالتقويم في المرحمة الابتدائية الأول
 النظرة الشاملة .1

 المسوغات: 1:1
علػ   منظومػات عرعيػة متةػ  ةه مننػا منظومػة التةلػيـه ومنظومػة الػتةلـه ومنظومػة  تشتمؿ التربيػة

أحػ  أنػه ي يم ػف  ا عي تطػوير الةمليػة التربويػةه عػك ين ػرالتوجيهه ومنظومة التقويـ التي تلةب  وراً أساسيً 
نػػوع مػػف التقػػويـه يرت ػػز علػػ   إجػػرا   وف و فايػػة النظمػػة جبحػػاؿ مػػف الحػػواؿ الت  ػػ  مػػف نجاعػػة البػػرام

 اه ومبنية عل  أسس علمية. ر يزتنا الساسية اله اؼ التربوية.مةايير مح  ة مسبقً 
 

رة علػػ  عػػنق القػػرارات التربويػػة وعمليػػة التقػػويـ ي تنطلػػؽ مػػف عػػراغ. عنتااجنػػا تمػػ ل التربػػوييف بالقػػ        
لـه وي نة و الحقيقة إذا قلنػا: إف  المختلفةه لذا عإف طبيةة أساليب التقويـ هي  التي تح   مسار عملية التةل

 التقويـ هو مرآة النظاـ التةليمي  له.
 

ال ػػاعي  ريب  ولمػػال  ػػاف للتقػػويـ هػػذ  الهميػػة عػػي الةمليػػة التربويػػة عػػإف المةلػػـ بحاجػػة إلػػ  تلقػػي التػػ       
ه ومةرعة أنواعنا. واستخ امات  ؿ نوع مننا  ي ي ت وف اختبػاراتنـ منقوعػةه عل  طرؽ بنا  ايختبارات

 وغير  قيقةه وي محققة للأه اؼ المرجوة منناه وهو ما يؤمؿ أف تفي به ورقة الةمؿ هذ .
 

 الفئة المستهدفة: 1:2
 س و الة الغوث ال ولية بغزةمةلمو المرحلة ايبت ااية الول  عي م ار       

 الوقت المخعص: حلقة  راسية واح ة م تنا ثكث ساعات. 3:1
 

 الأهداف: 1:2
 مف المت ربيف والمت ربات المشار يف عي هذا النشاط بلوغ النتاجات التةليمية/التةلمية التالية: ينتظر      
 اية الول  بخاعة.تح ي  مفنوـ التقويـ بةامة والموجه عيه للمرحلة ايبت ا 1:4:1
 تةرؼل واقق التقويـ التربوي عي المرحلة ايبت ااية الولي. 2:4:1
 تةرؼ أش اؿ التقويـ عي المرحلة ايبت ااية الول . 3:4:1
 تةرؼ أه اؼ  التقويـ المستخ مة عي المرحلة ايبت ااية الولي. 4:4:1
 اية الولي.تةرؼ أساليب التقويـ المستخ مة عي المرحلة ايبت ا 5:4:1
 تةرؼ طرااؽ ال شؼ عف التغير الحاعؿ عي تةلـ طلبة المرحلة  ايبت ااية الولي. 6:4:1
 إع ا  بنو  اختباريه موضوعية ومقالية مناسبة لطلبة المرحلة ايبت ااية الولي. 7:4:1
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 الخطة مقترحة لتنفيذ النشاط: 1:2

 النشاط القبمي : 2:1:2
ة الةمػػػػػؿ هػػػػػذ  قبػػػػػؿ حضػػػػػورهـ الحلقػػػػػة الت ريبيػػػػػة و يسػػػػػجلوف المكحظػػػػػات و يقػػػػػرأ المتػػػػػ ربوف ورقػػػػػ        

 ايستفسارات لمناقشتنا مق قاا  النشاط عي أثنا  تنفيذ الحلقة ال راسية .
 

 النشاط الأثنائي : 1:1:2
 يناقش قاا  النشاط مق المت ربيف ما يلي :       

 مفنوـ التقويـ . -أ
 ايبت ااية الول  عي م ارس و الة الغوث . واقق التقويـ الموجه نحو المرحلة -ب
 أش اؿ التقويـ التربوي. -ج
 أه اؼ التقويـ عي المرحلة ايبت ااية الول . - 
 شؼ التغيير عي تةللـ طلبة المرحلة ايبت ااية الول  ه و بة  المناقشة يةرض قاا  النشػاط الملحقػيف  -هػ
 يف .( مف خكؿ شفاعتيف ويناقشنما مق المت رب1,2)
يقسـ قاا  النشاط المت ربيف عل  أربق مجموعات و يطلب إل   ؿ مجموعة إع ا  اختبار مت امؿ عي  -و

 ضو  المنارات الم تسبة جرا   راسة هذ  الورقة .
يةرض قااػ  المجموعػة مػا توعػلت إليػه مجموعتػه و يةػ ؿ عليػه عػي ضػو  المناقشػة ه وتسػللـ السػالة  -ز

 المة ة إل  قاا  النشاط .
 

 النشاط البعدي :  1:1:2
 يقوـ قاا  النشاط بتعوير السالة التي تـ إع ا ها ه ثـ يوزعنا عل  المت ربيف عي الحلقة . -أ
بإع ا  اختبار مت امؿ لطلبػة العػؼ الػذي ي رسػه وعػي المػا ة ي لؼ قاا  النشاط  ؿ مت رب ومت ربة  -ب

 ال راسية التي يري ها .
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 مفهوم التقويم -1
     

ثػـ يقع  بالتقويـ عػي مفنومػه الضػيؽ إعػ ار ح ػـ علػ  قيمػة شػي  أو عمػؿ ه أو تجربػة مةينػة ه        
أعبح التقويـ شػمولياً عػي مننجػه ه يتنػاوؿ تقػويـ الهػ اؼ و المػ خكت عضػكً عػف تقػويـ الةمليػة التربويػة 

 ذاتنا ه وتقويـ المخرجات الننااية لنذ  الةملية .
 

مػػة لجمػػق المةلومػػات حػػوؿ ظػػاهرة مػػا ه و تعػػنيفنا ه وتحليلنػػا ه وتفسػػيرها لمةرعػػة التقػػويـ عمليػػة منظ     
مػػػ ل بلػػػوغ أهػػػ اؼ الػػػتةلـ ه و ذلػػػؾ للوعػػػوؿ إلػػػ  أح ػػػاـ عامػػػة بنػػػ ؼ اتخػػػاذ القػػػرارات المكامػػػةه وتجمػػػق 

 البيانات بطرؽ القياس المختلفة التي نتوعؿ مف خكلنا إل  أح اـ عف عاعلية الةمؿ التربوي .
 

 التقويم التربويواقع  .1
 

الناظر إل  التقويـ عي م ارسنا بةامػةه وعػي عػفوؼ المرحلػة ايبت اايػة الولػ  بخاعػةه يكحػظ أنػه       
ذا التقػػويـ ه ومتوسػػطةه وضػػةيفةه وهػػةلػػ  عػػرز الطلبػػة علػػ  عاػػات متفوقػػإهػػو وسػػيلة  ذيػػتـ بشػػ ؿ تقليػػ يه إ

تػػة المحتػػول عػػي عػػفوؼ المرحلػػة ايبت اايػػة ثاب هاهجنػػا ال راسػػية ذات عػػبغة  ميػػةالتقليػػ ي مرجةػػه أف من
محػػ و  الغػػرض والسػػلوب إذ ينجػػز عػػي الةػػا ة مػػف خػػكؿ اختبػػارات جماعيػػة م توبػػة ومقاليػػة عػػي  الولػػ 

طبيةتناه أما وسااؿ التقويـ الخػرل  المكحظػة المنظمػةه واختبػارات ايسػتة ا ه وايسػتباناته والمقػابكته 
اـ التقػ يره لسجؿ الم رسيه وآرا  الم رسيفه والسجكت القععػية ه وقػواوقوااـ الشطبه و راسة الحالةه وا

 عني مستبة ة أو ت ا .
الةربيػةه  روما مف شؾ أف مع ر الساليب المستةملة هو الفلسفة التةليمية الساا ة عي  ثيػر مػف القطػا 

وف التقػػويـ عػػي والتػػي تر ػػز عػػي مجملنػػا علػػ  الجوانػػب المةرعيػػة  وتحعػػيؿ المةلومػػاته هػػذا عضػػكً عػػف  ػػ
وي  التػ ريسم ارسنا مف نػوع تقػويـ مػا بةػ  التػ ريسه عػي حػيف أف التقػويـ عمليػة تربويػة مسػتمرةه تبػ أ قبػؿ 

اختبػػار وقيػػاس يسػػتة ا  الطلبػػة للػػتةلـه وهػػي عػػي أثنػػا  التػػ ريس عمػػؿ تنتنػػي بانتنااػػهه وهػػي قبػػؿ التػػ ريس 
ه يقيس ما تلـ مف التةلـه ويت    منه للبنا   عليػهه وهػي بةػ  التػ ريس عمػؿ ختػاميه لمةرعػة مػ ل مت رج ناٍـ

ػػ  زمنيػػاً  مػػف حيػػث ادجػػرا  الةػػاـه والمػػ ةه أ ر نػػا  ذا مػػا علمنػػا أفل التقػػويـ عػػي م ارسػػنا موحل تحػػؽ أه اعػػهه وام
عل  أي م ل تتةارض عملية التقويـ عن نا مق حايت الطالبة اد را يةه وايجتماعيػةه والنفسػيةه لف عػي 

طياػػػػو الػػػػتةللـه و متوسػػػػطو ه ومتفوقػػػػو  عنػػػػـ يمثلػػػػوف خليطػػػػاً مػػػػف المسػػػػتوياته والخلفيػػػػات طلبتنػػػػا مػػػػف هػػػػـ ب
ايجتماعات وايقتعا يةه لذا عإف التةامؿ مةنـ بش ؿ جمػاعيه وبعػيغة زمنيػة موحػ ةه عيػه قتػؿ لطاقػات 
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حيػاف  وف أف التقػويـ عػي م ارسػنا يبنػ  وينفػذ عػي  ثيػر مػف ال ؛ ر مػننـه وممػا يزيػ  المػر تةقيػ اً نفر  بي
  فاية علمية وعملية مسبقة مف قبؿ المةلميف.

 جيػػة علميػػة إفل ممارسػػات التقػػويـ التربػػوي عػػي عػػفوؼ المرحلػػة ايبت اايػػة الولػػ  مػػا زالػػت بحاجػػة إلػػ  منن
ترت ػز علػ  قواعػػ  البحػث الةلمػػي و أسػاليبه ه  مػػا أفل التقػويـ مػا زاؿ نشػػاطات مبةثػرة خارجيػػة عػي النظػػاـ 

مبنية عي برامجه  جز  ي يتجزأ مف  ػؿ برنػامج ه ومػا زالػت مةػايير التقػويـ و أسػاليبه و التربوي ه وليست 
أ واتػػه قاعػػرة عػػف موا بػػة ايتجاهػػات الةالميػػة الح يثػػة عػػي التقػػويـ ه وهػػي مػػا زالػػت حبيسػػة أ وات القيػػاس 

ربط الةكقػات الما ية المحسوبة ه عك تر ز عل  ا تشاؼ الةكقات بػيف عناعػر منظومػة التقػويـ ه و ي تػ
 بيف عناعر المنظومات التربوية الفرعية.

وقػ  أ ر ػت بةػض القطػار الةربيػة الهميػة البالغػة للتقػويـ التربػوي الحػ يث ه ع خػذت توليػه عنايػة خاعػػة 
اسػػبة ه عػػف طريػػؽ تػػ ريب الطاقػػات البشػػرية الكزمػػة لػػذلؾ و تطػػوير المةػػايير و السػػاليب و ال وات المن

 يخضق للتقويـ الذي ين ؼ إل  تطوير الةملية التربوية يجب أف يتعؼ بما يلي: ما  إيماناَ مننا ب ف  ؿ
أف يتميػػػز بالشػػػمولية ه بحيػػػث يسػػػتن ؼ جميػػػق المتغيػػػرات و الةوامػػػؿ التػػػي لنػػػا عكقػػػة مباشػػػرة ه وغيػػػر  -

 مباشرة بالةملية التربوية ه ي يقتعر عل  تقويـ التحعيؿ المةرعي للطلبة .
بحيػػث يػػوعر البيانػػات الكزمػػة لكسػػتخ اـ عػػي عمليػػات التغذيػػة الراجةػػة ه التػػي ترمػػي أف ي ػػوف مسػػتمراَ ه  -

 إل  تطوير الةملية التربوية ه وتحسيننا .
 أف تستخ ـ عيه أ وات التقويـ و القياس التي تتسـ بالثبات ه و الع ؽ ه وسنولة ايستخ اـ . -
 عي ذلؾ الطلبة . أف يشارؾ عيه  ؿ مف له عكقة بالةملية التربوية ه بما -
أف يبنػػػي علػػػ  أهػػػ اؼ أو مةػػػايير واضػػػحة محػػػ  ة ه تتسػػػـ بالواقةيػػػة ه والقابليػػػة للتحقػػػؽه بػػػالنظر إلػػػ   -

 ادم انات ه والموار  المتواعرة  م خكت للةملية التربوية .
 أف ي وف جز اَ ي يتجزأ مف الةملية التربوية نفسنا ه و أح  متغيراتنا الساسية . -
 

 نشاط :
 
لتةػػاوف مػػق أعػػرا  مجموعتػػؾ أضػػؼ أمػػريف آخػػريف ) مػػف غيػػر مػػا ذ ػػر ( يم ػػف أف يسػػاع ا عػػي تطػػوير با

 التقويـ عي المرحلة ايبت ااية الول  عي م ارس و الة الغوث :
-1 ----------------------------------------------------------
-2- ---------------------------------------------------------  
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 أشكال التقويم التربوي -2

 
لقػػػ  تطػػػور مفنػػػوـ التقػػػويـ ه عتجػػػاوز مفنػػػوـ القيػػػاس الػػػذي أعػػػبح بػػػ ور  أحػػػ  جوانػػػب التقػػػويـ .وقػػػ          

وقػػت إجرااػه و نػػوع المةلومػػات التػػي سػػتجمق مػػف خكلػػه و  لتقػػويـ و أشػػ اله تبةػػاَ لشػػموليته تةػ  ت أنػػواع ا
 السلطة المشرعة عل  تطبيقه .

 من حيث الشمولية : -2
 (Marco-Eval.التقويـ الم بلر ) -
 (Micro-Evalالتقويـ المعغلر ) -
 من حيث وقت إجرائه : -2
 (Initial-Evalالقبلي أو التمني ي ) -
 (Formative-Evalالت ويني أو البنااي ) -
 (Summative-Evalالبة ي أو الننااي ) -
 (Follow-Evalالمتابةة أو العيانة ) -
 من حيث المعمومات التي ستجمع من خلاله : -3
 (Quantitative-Evalال مي ) -
 (Qualitative-Evalالنوعي ) -
 من حيث السمطة المشرفة عمى تطبيقه : -4
 (Internal-Evalال اخلي ) -
 (External-Evalالخارجي ) -
 (Internal-External-Evalال اخلي و الخارجي ) -
 

يعػػػؼ واقػػػق البرنػػػامج عػػػي ضػػػو   )( هDescriptive-Evalـ إمػػػا وعػػػفي )لتقػػػويـ بشػػػ ؿ عػػػااو         
مػػػػػػػػا تقػػػػػػػػويـ مقػػػػػػػػارف  (المةلومػػػػػػػػات التػػػػػػػػي يػػػػػػػػتـ جمةنػػػػػػػػا ه وعرضػػػػػػػػنا عػػػػػػػػي جػػػػػػػػ اوؿ ه وأشػػػػػػػػ اؿ بيانيػػػػػػػػة ه وام

(Comparative-Eval ه وعيه تجري مقارنة نتااجه بنتااج تقويـ بػرامج مماثلػة ه أو نتػااج تقػويـ آخػر ه )
ػػا  ( حيػػث يجػػري تحليػػؿ نتااجػػه و Analytical-Evalأف ي ػػوف تقويمػػاَ تحليليػػاً )جػػرل للبرنػػامج نفسػػههو إمل

 تفسيرها ه والتةليؽ علينا ه لت ويف عورة  قيقة شاملة عف البرنامج ه تساع  عي اتخاذ قرار بخعوعه .
-Formalعػػف البرنػػامج ه عيسػػم  التقػػويـ الرسػػمي ) ةوقػػ  تقػػوـ بةمليػػة التقػػويـ الجنػػات الرسػػمية المسػػؤولي

Eval.( ه أو جنة غير رسمية عيسم  التقويـ غير رسمي )Informal-Eval. ) 
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وه ذا تتة   الش اؿ ه وايتجاهات ه والنماذج المةاعرة المسػتخ مة عػي التقػويـ و ولةػؿ مػف أهػـ النمػاذج 
التػػي أعػػػبح لنػػا تػػػ ثير واضػػح عػػػي تقػػويـ الطلبػػػة ه و يم ػػػف ادعػػا ة منػػػه عػػي بػػػرامج و ومنػػاهج الػػػتةلـ عػػػي 

 Criterion-Referenced Evaluationة ايبت اايػػة الولػػ  نمػػاذج التقػػويـ مح ػػي المرجػػق )المرحلػػ

Models. ) 
و هػػػذا النػػػوع مػػػف التقػػػويـ يةتمػػػ  علػػػ  تقػػػ ير أ ا  المػػػتةلـ بالنسػػػبة إلػػػ  مجموعػػػة مػػػف المةػػػارؼ و        

اف التلميذ لمجموعة مف المنارات ه واله اؼ ه وبناسب هذا النوع المواقؼ التةليمية التي تتطلب قياس إتق
المنػػػػارات الساسػػػػية المرتبطػػػػة بمػػػػا ة  راسػػػػية مةينػػػػة ه أو بنشػػػػاط عملػػػػي تطبيقػػػػي لنػػػػذ  المػػػػا ة ه وينعػػػػب 
ايهتمػاـ عػػي هػػذا النػػوع مػػف التطبيػػؽ علػػ  مةرعػة مػػا يسػػتطيق الطالػػب ه ومػػا ي يسػػتطيق أف يؤ يػػه بالنسػػبة 

 –ية المتضمنة عي منػاهج التةلػيـ الساسػي ه وهػذا للأه اؼ المرجوة مف الما ة ال راسية و تطبيقاتنا الةمل
يق ـ المةلـ و المتةلـ تغذية راجةة تفي  عي تة يؿ مسار عملية الػتةللـ ه و تجةلنػا أ ثػر عاعليػة  –بك شؾ 

 عي تحقيؽ أه اعنا .
ت و التقػػويـ المتطػػور الػػذي نسػػة  إلػػ  تحقيقػػه عػػي المرحلػػة ايبت اايػػة الولػػ  هػػو الػػذي يفيػػ  مميػػزا      

جميػػق أنػػػواع التقػػويـ ه و أشػػػ اله : النوعيػػػة ه وال ميػػة ه و الزمانيػػػة ه و الم انيػػة ه والتحليليػػػة ه الوعػػػفية ه 
 والمح ية . 

 
 نشاط :

 بالتةاوف مق أعرا  مجموعتؾ أذ ر خمس مزايا للتقويـ مح ي المرجق :
1- ----------------------------------------------------------
2- ----------------------------------------------------------
3- ----------------------------------------------------------
4- ----------------------------------------------------------
5- ---------------------------------------------------------- 
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 يم التلاميذ في المرحمة الابتدائية الأولىأهداف تقو  -1
 

أهػػـ الهػػ اؼ التػػي يسػػة  المةلػػـ إلػػ  تحقيقنػػا جػػرلا  تقويمػػه لطفػػاؿ المرحلػػة ايبت اايػػة الولػػ  بمػػا        
 يلي :

تقػػ يـ تغذيػػة راجةػػة ل ػػؿ مػػف المةلػػـ و المػػتةلـ ه تفيػػ  عػػي تةػػ يؿ مسػػار عمليػػة التةلػػيـ ه وجةلنػػا أ ثػػر  -أ
 أه اعنا .عاعلية عي تحقيؽ 

 ضبط وتقويـ خبرات التةلـ و التةليـ ب يلة عاعليتنا عي تحقيؽ أه اؼ البرنامج . -ب
تةزيز سلوؾ الطفاؿ ه وزيا ة ال اعةية ل ينـ للإقباؿ عل  مزي  مف التةلـ ه و إتاحة الفرص لممارسػة  -ج

 نماذج مف المةارؼ و المنارات التي توقظ الحواس ه و تر ز اينتبا  .
 مساع ة عي ا تشاؼ ذوي الحاجات الخاعة ه ومف ثـ تلبية حاجات الفروؽ الفر ية .ال - 
 ال شؼ عف ايستة ا ات الخاعة المطلوبة عي المجايت ال راسية المختلفة . -هػ
 

وخكعة القوؿ إف التقويـ يفي  عي إعطا  عورة واقةية لما يتمثؿ به الطفاؿ مػف خعػااص ه وعػفات ه 
ويحػػ   بشػػ ؿ تقريبػػي مسػػتول تحعػػيلنـ عػػي مػػا ة  راسػػية ه أو سػػلوؾ قيمػػي ه أو تةليمػػي ه إذا مػػا أحسػػف 

جراؤها .  استخ اـ وسااله ه تطويرها ه وتنظيمنا ه وام
 

 نشاط :
 هي التي تسة  إل  تحقينا عقط ه أـ أف هناؾ أه اعال أخرل ؟ هؿ ترل أف هذ  اله اؼ

 إف  نت ترل أف هناؾ أه اعال أذ رها :
1- ---------------------------------------------------------- 
2- ---------------------------------------------------------- 
3- ---------------------------------------------------------- 
4- ---------------------------------------------------------- 
5- ---------------------------------------------------------- 
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 أساليب التقويم المستخدمة في المرحمة الابتدائية الأولى -6
 
 التسميع الشفهي : 1:6 

لشػػػفني أعػػػح وسػػػيلة للتقػػػويـ عنػػػ ما ي ػػػوف النػػػ ؼ متعػػػكل بقػػػ رة الطفػػػاؿ علػػػ  يةتبػػػر التسػػػميق ا        
التةبيػػر عػػف أنفسػػنـ شػػفنيال ه عنػػو يقػػيس منػػارات القػػرا ة الجنريػػة ه ويقػػيس منػػارات ادلقػػا  عػػي الناشػػي  ه 
والمحفوظات ه والتةبير الشفني ه و يقيس منارة الة ل ه و المناقشة ه ويةمػؿ علػ  تعػويب أخطػا  النطػؽ 

 وتعويب مخارج الحروؼ ه وحسف ال ا  ه وعنـ المضموف . ه
 

 ملاحظة أداء الأطفال :2:6 
هنػاؾ أنػػواع  ثيػرة مػػف التحعػػيؿ ي يم ػف تقويمنػػا تقويمػاَ عػػحيحاَ مػػف خػكؿ ايختبػػارات  ادنشػػا         

 الجي  ه والتماريف الرياضية .
 

وت ثرهما بذاتية المةلـ ه بحيث يعػةب الوثػوؽ ومما يؤخذ عف السلوبيف : الشفني ه والمكحظة ه        
 ااماَ بنتااجنا ه وتبايف السالة المطروحػة علػ  الطفػاؿ مػف حيػث السػنولة و العػةوبة ه إذ ي يم ػف أف 
ت وف السالة جميةنا علػ   رجػة مػف العػةوبة أو السػنولة ه أضػؼ إلػ  ذلػؾ أنػه يعػةب تقػ ير نتااجنػا 

ت ه وتطلبنمػػػا وقتػػػاَ طػػػويكَ مػػػف المةلػػػـ ه  مػػػا أفل السػػػالة الشػػػفنية بالةكمػػػات هػػػذا عضػػػكَ عػػػف هػػػ ر الوقػػػ
المطروحػػػة ي تشػػػمؿ جميػػػق المواقػػػؼ التػػػي يم ػػػف مػػػف خكلنػػػا الح ػػػـ علػػػ  قػػػ رات الطفػػػاؿ وقلػػػة السػػػالة 

 الموجنة إل   ؿ طفؿ ه وي يم ف مف خكلنما تقويـ اله اؼ جميةنا .
 

 تقويم الأعمال الكتابية : 3:6
نوع مف أعضؿ الساليب التػي يم ػف مػف خكلنػا قيػاس الهػ اؼ التػي لنػا عكقػة بتنميػة قػ رة هذا الو       

 الطفاؿ عل  التةبير ال تابي ه وتنظيـ الع ار .
و المآخػذ علػ  هػذا السػلوب أقػػؿ مػف تلػؾ التػي تؤخػذ علػػ  الطػريقتيف السػابقتيف ه حيػث يتسػاول الطفػػاؿ 

بقػػ  تػػؤثر عػػي تقػػ ير  رجػػات هػػذا النػػوع مػػف ايختبػػارات ه ول ػػف عػػي الفػػرص المتاحػػة لنػػـ ه ول ػػف الذاتيػػة ت
المةلـ يستطيق أف يقلؿ مف هػذا الثػر ه وذلػؾ بػ ف يةػ  بيانػاَ بالنقػاط التػي يجػب أف تشػتمؿ علينػا ادجابػة 

 العحيحة ه ومما ي يخف  أف المسااؿ الحسابية التي ي لؼ بحللنا ي م اف للذاتية عينا .
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 نشاط :
 ؿ( و لمة شوه  علػ  بةػض أعمػاؿ الطفػا√ةض المةلميف / المةلمات ي تفي بوضق إشارة )يكحظ أف ب

ال تابيػة . نػػاقش /ناقشػي مػػق أعػػرا  مجموعتػؾ آثػػار هػذا الممارسػػة علػػ  الطفػاؿ مػػف ناحيػة ه وعلػػ  أوليػػا  
 ة ثانية . واقترح ب يك لتلؾ الممارسة .المور مف ناحي

-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------- 

 
 نشاط :

 ي رروف الغكط التي طلب إلينـ تعحيحنا و بخاعة عي ادمك  . ؿيكحظ أف بةض الطفا
عػػػرا  مجموعتػػػؾ الطرااػػػؽ التػػػي يم ػػػف أف تسػػػاع  المةلػػػـ / المةلمػػػة علػػػ  تجػػػاوز هػػػذ  نػػاقش / ناقشػػػي مػػػق أ

 المش لة :
-------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------- 

 
 

 الاختبارات الكتابية :  4:6
 وتقسم إلى قسمين هما :

 
 الاختبارات المقالية ذات الإجابات القصيرة : 1:4:6
ب عيػػه إلػػ  عنػػ ما ي ػػوف هػػذا النػػوع مػػف ايختبػػارات موجنػػاَ لطفػػاؿ المرحلػػة ايبت اايػػة الولػػ  يطلػػ       

الطفؿ أف ي تب جملة أو عقػرة ه و هػذا النػوع ضػروري دجػرا  تقػويـ مباشػر ل ثيػر مػف الهػ اؼ الت ريسػية 
الخاعة ه عإذا  اف الن ؼ هو التحقؽ مف ق رة الطفػاؿ علػ   تابػة جملػة يسػتةمؿ عينػا مفػر ة ه قػك مفػر 

ه إليه سؤايَ مثؿ : ا تب جملة تستةمؿ عينا  لمة )..  ..(مف أف نوجل
ومما ي شؾ عيه أف هذا النوع مف ايختبارات يػ عق بالطفػؿ إلػ   راسػة المػا ة المقػررة بطريقػة تػزو   بخبػرة 
ذات قيمة تربوية ه وتةليمية خاعػة ه إذ قػ  تشػجةه علػ  ايهتمػاـ بالتوعػؿ إلػ  عنػـ عػاـ شػامؿ للمػا ة ه 

يجػػا  الةكقػػة بيننمػػا ه هػػذا عضػػكَ عػػف مةرعػػة لػػ  تنظػػيـ أع ػػار  هوام الطفػػؿ ب نػػه مػػ عو للتةبيػػر عػػف عنمػػه  وام
 للما ة بجمؿ و عقرات مف إنشااه الخاص .
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 الاختبارات الموضوعية : 2:4:6

 أسئمة التكميل ) ملء الفراغات ( : -أ
يسػػتةمؿ هػػذا النػػوع مػػف ايختبػػارات لقيػػاس أهػػ اؼ مةرعيػػة بسػػيطة ه  ػػالحفظ ه واسػػتةا ة المةلومػػات ه      

و السما  ه و المفر ات ه وحؿ المس لة السنلة عػي الرياضػيات ه والةلػوـ ه أي وتذ ر الحقااؽ والمفاهيـ ه 
 أنه ي ا  يقتعر عل  عمليات عقلية ي تتجاوز مستول التذ ر و التطبيقات البسيطة .

 
 و مما يجب مراعاته عن  إع ا  هذا النوع مف السالة :

 أف ي وف عي الجملة عراغ واح  عقط . -
 جابة الرايسة ه وي يترؾ لشي  ثانوي .أف يترؾ الفراغ للإ -
 أف ي وف الفراغ عي نناية الجملة ه حيث ت وف منمة ادجابة عل  الطفاؿ أسنؿ . -
 تجنب استةماؿ جمؿ ال تاب المقرر بنعبنا . -
 تجنب استةماؿ ما يشير إل  ادجابة العحيحة . -
 
 أسئمة المطابقة ) المقابمة ( : -ب

مطابقة عي الةا ة مف قاامتيف ه يطلب إل  التلميذ أف يجري مطابقة بيف  ؿ عنعر يت لؼ اختبار ال      
عي القاامة الول  ه والةنعر الذي يقابله عي القاامة الثانية ه و ذلؾ عل  أسػاس عكقػة محػ  ة ه وتسػم  

ويسػتخ ـ هػذا القاامة الولػ  ) علػ  اليمػيف ( المقػ مات ه و القاامػة الثانيػة ) علػ  اليسػار( ايسػتجابات ه 
النوع عي قياس ق رة الطفاؿ عل  التمييز ه وايختيار العحيح ه  ما يستخ ـ يختبار القػ رة علػ  التػذ ر 

 ه وايست يؿ .
وممػا يؤخػػذ علػػ  هػذا النػػوع أف المواقػػؼ التػػي يم ػف عينػػا اسػػتةماله بعػػورة عػحيحة ت ػػا  ت ػػوف محػػ و ة ه 

 الفنـ و ايستيةاب . ما انه ي يم ف استخ اـ هذا النوع عي قياس 
 

 ومما يجب مراعاته عف إع ا  هذا النوع مف السالة ما يلي :
 %( مننا .50أف ت وف قاامة ايستجابات أ ثر مف قاامة المق مات ه ويستحسف أيل تقؿ عف ) -
أف تخعص  ؿ استجابة لمق مة ه أو عنعر مةيف ه وعي حالة  وف ادجابات تكاـ أ ثر مف عنعر  -

 المق مات يستحسف لفت نظر الطفاؿ إل  ذلؾ تجنباَ للفوض  ه أو التخميف . مف عناعر
أيل يزيػػػ  عػػػ   الةناعػػػر أو الجمػػػؿ المطلػػػوب ادجابػػػة عننػػػا علػػػ  ثمانيػػػة عػػػي ال ثػػػر ه منةػػػاً للتشػػػتت ه  -

 وضياع الوقت عي مس لة واح ة  .
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دجابػػات و الةناعػػر التػػي يتضػػمننا إعػػكـ الطفػػاؿ شػػفوياَ أو  تابيػػاَ حػػوؿ  يفيػػة إجػػرا  المطابقػػة بػػيف ا -
 ايختبار .

 ترتيب ادجابات عي نظاـ ه أو تسلسؿ منطقي ) زمني ه هجااي ه......( -
أيل يخلػػػط بػػػيف المةػػػارؼ المختلفػػػة عػػػي السػػػؤاؿ الواحػػػ  ه أي أف ي يةػػػالج السػػػؤاؿ الواحػػػ  مسػػػ لة تةليميػػػة  -

 واح ة ه   ف ت وف خاعة بالمواعكت أو الم ف ......
 ت وف جميق ايستجابات خليقة ب ف ينظر عي إم انية أف ت وف ادجابة العحيحة . أف -
 أيل يحتوي السؤاؿ عل  مؤشرات  يلية تساع  الطفاؿ عل  استبةا  بةض ايستجابات . -
 

 الحقيقة و الزيف ) الخطأ والصواب ( : -ج
مف الما ة موضوع ايختبػار ه  مػا أنػه  تمتاز هذ  السالة ب نه يم ف مف خكلنا تغطية  مية  بيرة       

 يم ف القوؿ أف تق ير الةكمات عي هذا النوع مف السالة يتعؼ بالموضوعية ال املة .
 ومما يجب مراعاته عن  إع ا  هذا النوع مف السالة ما يلي :

 رر .أف ت وف الةبارة أو الجملة المةطاة مف عميـ الما ة ه وليست جملة تاانة عي ال تاب المق -
 أف تح ي الجملة المةطاة شيااَ واح اَ مةيناَ ه وبلغة بسيطة ه وليست مةق ة وي مر بة . -
 أيل تحتمؿ البنو  ايختبارية عل  مؤشرات لفظية ه أو سياقية ه تشير إل  ادجابة العحيحة . -
 أف ت وف الجمؿ المةطاة مثبتة ي منفية . -
 أيل تنقؿ عبارات ال تاب  ما هي . -
 

 الاختيار المتعدد : -د
يمتػز هػذا النػوع مػف ايختبػارات عػف غيػػر  عػي عػكحية اسػتخ امه لمجموعػة متنوعػة مػف الهػػ اؼ        

أ ثػػر مػػف أي نػػوع آخػػر ه إذ يعػػلح لقيػػاس القػػ رة علػػ  تػػذ ر الحقػػااؽ ه والتةػػاريؼ ه والمحا ػػاة ه والتمييػػز 
لتحزيػػر عيػػه أضػػيؽ منػػه عػػي أسػػالة الحقيقػػة و الػػ قيؽ ه وتقػػ ر عكمتػػه بموضػػوعية تامػػة ه  مػػا أف مجػػاؿ ا
 الزيؼ ه لذا عإنه يم ف الر وف إل  نتااجه أ ثر مف غير  .

 ومما يجب مراعاته عن  إع ا  هذا النوع مف السالة ما يلي :
 أف ت وف عبارة السؤاؿ طويلة ه وعبارة ادجابة قعيرة . -
 أيل ت وف السالة غريبة ه أو تاعنة ه أو تةجيزية . -
 أف ت وف عبارة السؤاؿ واضحة اللغة ه وتة س اهتماماَ عاماَ عي حياة الطفاؿ . -
 اف ت وف للسؤاؿ إجابة واح ة عحيحة . -
 أف ت وف ادجابات  لنا مةقولة ه تتةلؽ بالسؤاؿ ب رجة أو ب خرل . -
 أف ت وف ادجابات متشابنة مف حيث البنا  القواع ي . -
 :  ؿ ما ذ ر ه ليس واح اَ مما ذ ر ه  ؿ ما ذ ر عحيح ه وما شابه ذلؾ  أيل ي وف مف بيف الب ااؿ -
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 أيل ت وف ادجابة العحيحة أقعر أو أطوؿ مف ادجابات الخرل . -
 أف يتجنب استةماؿ أسوؿ نفي النفي عي عوغ عبارات السالة . -
 أف ترتب بنو  ايختبار ترتيباَ منطقياَ ) زمنياَ ه هجااياَ ه ......( -
 

إذا احتػول ايختبػػار علػػ  أ ثػػر مػػف نػػوع مػػف أنػػواع السػػالة ه  ػػ ف يضػػـ مزيجػػاَ مػػف السػػالة الموضػػوعية ه 
 والمقالية ه عقي مثؿ هذ  الحالة ترتب السالة عل  النحو التالي :

 أويَ : أسالة مؿ  الفراغات ) الت ميؿ (
 ثانياَ : أسالة المطابقة ) المقابلة (

 الزيؼ ) الخط  و العواب ( ثالثاَ : أسالة الحقيقة و
 رابةاَ : أسالة ايختيار المتة   .

 خامساَ : أسالة المقاؿ .
 
 

 
 كشف التغير في تعمم تلاميذ المرحمة الابتدائية الأولى .7

 
 اختبار ما قبل التدريس : 1:7

 مف عفات هذا النوع مف ايختبارات أنه :
 يح   نوع مةرعة الطفاؿ ه ومق ارها . -
 ت ريس  ماَ ونوعاَ بحسب حاجة  ؿ طفؿ ه أو مجموعة .يوزع ال -
 يجةؿ المةلـ عل  علـ بم ل ت ثير ت ريسه مف خكؿ مةرعته لمق ار تةللـ الطفاؿ . -
 
 

 

 اختبار ما بعد التدريس : 2:7
بةػ  عمليػة التةلػيـ للت  ػ  مػف تحقػؽ الهػ اؼ السػلو ية لػ ل  –عػي الةػا ة  –هو الذي يجريه المةلػـ       
 طفاؿ.ال

 عيما يلي مثاؿ يوضح هذا ادجرا  :
نفتػػػرض أف عػػػ   التكميػػػذ عػػػي العػػػؼ الثالػػػث ايبتػػػ ااي )أ( خمسػػػة و عشػػػروف تلميػػػذاَ ه و أجرينػػػا علػػػينـ 

 اختباراَ عي الوح ة الول  مف  تاب التربية الوطنية الفلسطينية ه و اف نص السؤاؿ عل  النحو التالي 
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اظر طبيةية ه ا تػب تحػت  ػؿ عػورة اسػمنا عػي مػ ة ي تتجػاوز أمامؾ عي  راس الطالب عشر عور لمن
 خمس  قااؽ .

يقػػوـ المةلػػـ بةػػ  رعػػ  النتػػااج عػػي الجػػ وؿ بتحليلنػػا ه عيقػػؼ علػػ  عػػ   الطفػػاؿ الػػذيف أحػػرزوا مسػػتول  -
ال ا  المقبػػوؿ ه الػػذي  ػػاف المةلػػـ حػػ    و عليػػه يةتبػػروف نػػاجحيف ه ويم ػػف أف يوجنػػوا لػػتةلـ هػػ ؼ آخػػر 

 (" .10( إجابات عحيحة )8ستول ال ا  المقبوؿ )"ولي ف م
ع   الطفاؿ الذيف لـ يتوعلوا إل  مستول ال ا  المقبوؿ رغـ از يا  مةرعتنـ ه غير أف هذ  الزيا ة لـ  -

 ت ف  اعية لنجاحنـ ه عيوجه إلينـ مزي اَ مف الت ريس ه أو النشطة التةليمية / التةللمية .
 مةرعتنـ ه و السباب المؤ ية إل  ذلؾ . ع   الطفاؿ الذيف ت خرت -
 بياف ما استفا    ؿ طفؿ مف الت ريس . -
 

وه ذا .....ه عبينما توجه ايختبارات المح ية المرجق عملية الت ريس مف حيث ال ـ و النوع ه تةمػؿ علػ  
 وف اعتبػػػار  شػػػؼ التغيػػػر عػػػي تةللػػػـ الطفػػػاؿ و الت  ػػػ  مػػػف  فايػػػة هػػػذا لتغيػػػر لمتطلبػػػات الػػػتةللـ المقبػػػؿ ه 

لتحعػػيؿ أقػػراننـ عػػي سػػننـ ه وعنػػ ما يشػػةر المةلػػـ بمتةػػة عػػي التػػ ريس ه نظػػراً لفاعليػػة أسػػاليب التػػ ريس ه 
  ما يشةر الطفؿ بفاا ة التةليـ نظرال لتق مه عي التحعيؿ .

 
 

علػػ   يحتػػويا وتقػػوـ بإعػػ ا   علػػ  يقسػػـ ال ارسػػوف إلػػ  مجموعػػات  ػػؿ مجموعػػة تختػػار لنػػا  رسًػػ : نشاااط
 ـ القبلي والمرحلي والختامي .التقوي
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 في أثناء الخدمةمين ة لممعم  رات التدريبي  و الد          
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1      الأونروا / غزة / مركز التطوير التربوي / وحدة التطوير الميني والمنياج: التعمم النشط                                       صفحة    

 توظيف التعمم النشط في صفوف الحمقة الأساسية الأولى
النظرة الشاممة -1  

المسوغات: 1:1  
تعد المرحمة الأساسية الأولى من أىم المراحل التي يمر بيا الطفل؛ فيي أساس تشكيل كثير من معموماتو ومعارفو 

في واتجاىاتو وقيمو ومبادئو، وبقدر ما يجد الطفل في تمك المرحمة من رعاية واىتمام من معمميو بقدر ما يحقق من نمو سميم 
يجاد الأفراد القادرين عمى التفو ويقوم ال، "المراحل التي تمي تمك المرحمة ق نظام التربوي بدور ميم في تطوير المجتمعات وا 

، في عصر يتعاظم فيو التطور يوماً تمو الآخر في معظم مجالات الحياة التكنولوجية والمعمومات والاتصالات، والإبداع
مبادئ التي تمكنو من مواكبة ىذا التطور، بحيث أصبح التحدي واضحاً لمفرد من حيث اكتساب المعارف والميارات والقيم وال

مما يضيف عمى ميدان التربية والتعميم تحدياً كبيراً يمزم القائمين عميو مراجعة نظريات التعميم وطرائق التدريس التي يرتكزون 
وب عممي خلال عمييا في عمميتي التعمم والتعميم حتى نستطيع اكتساب المتعمم قدرة عمى المناقشة والتحميل والتفكير بأسم

 .(2010 ،عو اد وزامل)و يرحمتو التعميمية أو في مواجيتو لأية مشكمة تعميمية أو حيات

ظيرت الحاجة إلى التعمم النشط نتيجة عوامل عدة، لعل أبرزىا حالة الحيرة والارتباك التي يشكو منيا المتعممون وقد 
اندماج المعمومات الجديدة بصورة حقيقية في عقوليم بعد كل بعد كل موقف تعميمي، والتي يمكن أن تفسر بأنيا نتيجة عدم 

تم وضع ىذا التعيين الدراسي لمعممي الحمقة الأساسية الأولى الممتحقين بالدورات التدريبية في  ؛ ولذا فقدنشاط تعميمي تقميدي
لتربوية والنفسية المعاصرة ذات عد أحد الاتجاىات اوالذي ي  أثناء الخدمة، لتمكينيم من توظيف استراتيجيات التعمم النشط 

يجابية، ميم داخل الفصل وخارجوالتأثير الإيجابي الكبير عمى عممية التع  .، واستمتاعاً بالتعمموجعل المتعمم أكثر مشاركة وا 
 النتاجات المتوقعة:2:1

 يتوقع في نياية ىذه الورشة تمكين المعممين المشاركين من تحقيق النتاجات التالية:
 م النشط وأىميتو لطمبة الحمقة الأساسية الأولى.مفيوم التعم   لىإالتعرف  -
 تحديد أسس التعمم النشط. -
 المقارنة بين ماىية التعمم النشط والتعمم السمبي )التقميدي(. -
 تحديد أىداف التعمم النشط وغايتو. -
 تحديد معوقات التعمم النشط. -
 التعمم النشط. استراتيجياتالمعممين الصفية باستخدام تطوير ممارسات  -
 توظيف استراتيجيات التعمم النشط.تصميم خطط درسية تقوم عمى تطوير قدرة المعممين عمى  -
 الفئة المستيدفة:  3: 1

معممو الحمقة الأساسية )المرحمة الابتدائية الدنيا( الممتحقون بالدورة التدريبية في أثناء الخدمة التي ينظميا مركز 
 غزة. –التربوي بوكالة الغوث الدولية التطوير 

 الزمن اللازم لمتنفيذ:  4: 1
ورشة عمل لمدة ساعتين يقدم فييا إطار نظري مبسط حول التعمم النشط، والتطبيق العممي للأنشطة الواردة بما 

 يحقق أىداف التعيين الدراسي.
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 خطة مقترحة لمنشاط 5:1 

 النشاط القبمي:  1:5:1
المعدة عمى المتدربين قبل الحضور لورشة العمل بوقتٍ كافٍ لقراءتيا وتدوين الملاحظات توزيع المادة  -

 والتساؤلات حوليا، ومراجعة المصادر اللازمة.

 اطلاع المشاركين عمى تطبيقات عممية في التعمم النشط. -

 

 النشاط الأثنائي:  2:5:1
وكيفية توظيفيا، والتركيز في  التعمم النشط إطار نظري مبسط حول التعمم النشط  واستراتيجيات يتم تقديم  -

ية توظيف المقاء عمى الجوانب العممية والتطبيقية في تنفيذ الأنشطة الواردة في التعيين الدراسي والمتعمقة بكيف
  .داخل الصف وخارجو التعمم النشط 

استثمار طاقات يحرص قائد النشاط عمى التنويع في استراتيجيات التدريب بما يحقق أىداف التدريب و  -
المتدربين من خلال أوراق العمل، والمناقشة والحوار، والعصف الذىني، والعمل الثنائي وضمن مجموعات 

 وعرض عمل المجموعات لتبادل الأفكار وتطوير الحمول لممشكلات التعميمية المطروحة.

 تغذية الراجعة التطويرية.يوزع قائد النشاط، استبانات عمى المعممين لتقويم ورشة العمل والحصول عمى ال -

  النشاط البعدي: 3:5:1
 التعمم النشط في المباحث المختمفة.استراتيجيات إعداد خطط دراسية يتم فييا توظيف  -

ة المعممين في المدارس لمتابعة أثر التدريب، ومدى تضمين إعدادىم اليومي لاستراتيجيات التعمم النشط ار زي -
التعديل والتكييف اللازم لمبيئة الصفية، ولممواد التعميمية وللأنشطة الصفية، ومدى استعداد المعممين لإجراء 

يجابية  ومدى التحول في الممارسات الصفية وأساليب التقويم من ممارسات تقميدية إلى ممارسات نشطة وا 
 وتمبي الاحتياجات المتنوعة لمطمبة داخل غرفة الصف وخارجيا.

 مية.يالتعمم النشط من خلال دروس توضيحية تنفذ في المناطق التعم تعميم الممارسات الجيدة حول توظيف -
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 الإطار النظري -2
 : مقد مة 1:2

فكرة جديدة، فالتعميم بحد ذاتو عممية نشطة. إلا أن التعمم النشط  دمن الجائز القول إن التعمم النشط لا يع
 .(2010 ،وزاملعو اد )ي أو منيج زاد الاىتمام بو مع تطور نظريات التعميم حنكم

وقد أكد عدد من التربويين البارزين ذلك؛ حيث تبنى جون ديوي مبدأ التعميم من خلال العمل، كما ركز 
 .بياجيو عمى الحاجة إلى العمميات المحسوسة في مرحمة الطفولة المبكرة

كو منيا وقد دعت الحاجة إلى التعمم النشط مجموعة عوامل من أبرزىا حالة الحيرة والإرباك التي يش
المتعممون بعد كل موقف تعميمي، والتي يمكن تفسيرىا بأنيا نتيجة عدم اندماج المعمومات الجديدة بصورة حقيقية في 
عقوليم بعد كل نشاط تعميمي تقميدي الأمر الذي ربما أدى إلى إحداث تغيير في مسار التعميم وجعمو قائماً عمى 

 يجابيةاركة المتعمم الفعالة والإينتج عنيا من سموكيات تعتمد عمى مش الأنشطة المختمفة التي يمارسيا المعمم وما
(2008, elsid23.jeera.com) 

 م النشط:مفيوم التعم   2:2
ىو فمسفة تربوية تعتمد عمى إيجابية المتعمم في الموقف التعميمي وييدف إلى تفعيل دور المتعمم من خلال 

ذاتو في الحصول عمى المعمومات واكتساب الميارات وتكوين القيم العمل والبحث والتجريب واعتماد المتعمم عمى 
نما عمى تنمية التفكير والقدرة عمى حل المشكلات وعمى العمل  والاتجاىات فيو لا يرتكز عمى الحفظ والتمقين وا 

 الجماعي والتعاوني.
لعممية التعميمية فلا بد ىو نقل بؤرة الاىتمام من المعمم إلى المتعمم وجعل المتعمم محور ا فالتعمم النشط

لمتعمم أن يرتبط بحياة الطالب وواقعو واحتياجاتو واىتماماتو بحيث يتفاعل الطالب مع كل ما يحيط بو في بيئتو 
 Fedler andف فيدلر وبرنيت )عر  ، وقد عمى مراعاة استعدادات المتعمم وقدراتو طويؤكد التعمم النش

Breant,1997الذي يعني ببساطة إشغال المتعمم بشكل مباشر ونشط في عممية التعميم  نو التعمم(  التعمم النشط بأ
ذا لم يكن الوضع والحالة ىذه فإن تعممو يقتصر عمى  ذاتيا، بمعنى التعمم بالأنشطة التي تنفذ داخل الصف ، وا 

 (2006استقبال المعمومة المفظية  والمرئية بدلًا من المشاركة  والتفكير والابتكار. )زامل، 
لباً ما تستخدم مصطمحات التعمم النشط والتعمم الفعال والتعمم التجريبي والتعمم التمقائي بطريقة متبادلة. ويعتبر وغا

 التعمم النشط ىو الغالب فيما تركز بقية المصطمحات عمى التعمم المشارك والفعال بعكس أشكال التعميم السمبية
(HendriKson,2008) 

ساليب التي ينجز الطمبة من خلاليا أكثر من مجرد سماعيم لممحاضرة، حيث يقوم كما يرجع التعمم النشط إلى الأ
 الطمبة بعممية الاكتشاف والمعالجة وتقديم المعمومات.
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  أسس التعمم النشط:  3:2

 شراك الطلاب في اختيار نظام العمل وقواعده.إ -
 شراك الطلاب في تحديد الأىداف التعميمية.إ -
 تنوع مصادر التعمم. -
 استخدام استراتيجيات التدريس المرتكزة حول المتعمم. -
 وزملائيم.بأنفسيم وبالتعاون مع الاعتماد عمى تقويم أنفسيم  -
 السماح لمطلاب بالإدارة الذاتية. -
 إشاعة جو من الطمأنينة والمرح والمتعة أثناء التعمم. -
 تعمم كل طالب حسب سرعتو الذاتية. -
 نواحي القوة والضعف فيو. مساعدة الطالب عمى فيم ذاتو واكتشاف -
 : والتعم م السمبي التعمم النشط 4:2

م من نوع لآخر، ومن حقبة لأخرى تختمف طبيعة التعمحيث مقارنة بين التعمم النشط والتعمم التقميدي فيما يمي 
 ويمكن أن توصف أنشطة المتعمم في التعمم النشط والتعمم التقميدي بما يمي:

 (Passive Learningالتعمم السمبي ) (Active Learningالتعمم النشط )

يبحث عن طرق متنوعة لممشاركة بفاعمية حول  -1
 ما يتعممو

 ينتظر التوجييات والمعمومات حتى يتعامل معيا

ينشغل وينيمك في جميع عمميات التعمم  -2
 ويتساءل دوماً لماذا تم اختيار ىذه المعمومة

ما يممى عميو يتسمم المعمومات ويتبع ما يقال لو ويكتب 
 ويفعل كما يطمب منو

يبحث عن الارتباطات في كل معمومة يكتشفيا  -3
 بنفسو

يتعامل الطلاب مع المعمومات عمى أنيا وحدات وأجزاء 
 منفصمة.

عقمياً وجسدياً لمبحث عن المعمومات  يداً يبذل ج -4
 ويكون التعمم غالباً عميقاً.

 يحفظ المعمومات ويسترجعيا دون استيعاب

ويتأمل حول ما يتعممو ويقيم نفسو أثناء يفكر  -5
 تعممو

 لا يفكر أو يتأمل ما تعممو

يركز انتباىو طوال الوقت لأن تفكيره منشغل  -6
 بعممية التعمم

 يصاب بالممل والضجر بسيولة خلال التعمم
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يفيم ما يتعممو ويربطو بما يعرفو من معارف  -7
وخبرات سابقة مما يؤدي إلى انتقاليا إلى الذاكرة 

 البعيدة وصعوبة نسيانيا.

 التعمم سطحي مما يؤدي إلى نسيان المعمومات وعدم تذكرىا.

من خلال ربطو لممعمومات يسيل عممية تطبيق  -8
 واستخدام ما تعممو في حالات ومواقف متنوعة

 لا يستخدم أو يطبق ما تعممو

ما يتعممو يندمج في شخصية المتعمم ويصبح  -9
 أكثر تشويقاً لو.

دو لممتعمم أنو ليس لو علاقة بحياتو ولا يتصل ما يتعممو يب
 بالموضوع

 
 :م النشط وأىدافوالتعم   5:2

 :ات التعمم النشطغاي 1: 5:2  
اكتساب مجموعة من المعارف والميارات والاتجاىات،  عمىإن غاية التعمم النشط ىي مساعدة المتعمم 

 وتطوير مجموعة من استراتيجيات التعمم التي تمكنو من حل مشكلاتو الحياتية وتحمل مسؤولية تعممو، 
والتعمم باستقلالية مدى الحياة وكذلك مساعدتو في الانطلاق في التعمم إلى خارج حدود المدرسة التقميدية 

 ة كمسرح لمتعمم.للاستفادة من الحيا
  أىداف التعمم النشط:  2: 5:2

 اكتساب المتعممين ميارات التفكير العميا وميارات حل المشكلات وتمكينيم من تطبيقيا في التعمم وفي الحياة. -
 زيادة قدرة المتعممين عمى فيم المعرفة وبناء معنى ليا، واستقباليا. -
 م وتشجيعيم عمى استكشاف اتجاىاتيم وقيميم.تطوير اتجاىات إيجابية لدى المتعممين نحو التعم -
 المتعممين لحفزىم عمى التعمم. ىدتطوير دافعية داخمية ل -
ممين عمى المشاركة في وضع أىداف تعمميم، والسعي نحو تحقيقيا والمشاركة في تحمل عتشجيع المت -

 مسؤولية تعمميم.
 الآخرين. تشجيع الطمبة عمى اكتساب ميارات التفاعل والتواصل والتعاون مع -
 تمكين المتعممين من العمل بشكل إبداعي. -
تسييل التعمم من خلال مرور المتعممين بخبرات عممية مرتبطة بمشكلات حقيقية في حياتيم )سعادة  -

 .(2006وآخرون،
  مميزات التعمم النشط:   3: 5:2

 عل إيجابي بين المتعممين.ايساعد عمى إيجاد تف -
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 التعمم ويجعل لمتعمم متعة وبيجة.يزيد من اندماج الطلاب أثناء  -
 ينمي القدرة عمى التفكير والبحث. -
 ينمي الرغبة في التعمم حتى الاتقان. -
 يحفز الطلاب عمى كثرة الإنتاج وتنوعو. -
 ينمي الثقة بالنفس والقدرة عمى التعبير عن الرأي. -
 يعزز التنافس الإيجابي بين الطلاب. -
د الطلاب عمى  -  تباع قواعد العمل.ايعوِّ
 إيجابية. اً ينمي لدييم اتجاىات وقيم -
 لدى الأفراد. رةيعزز روح المسؤولية والمباد -

اكساب المتعممين جوانب مينية وجوانب انفعالية وميارات وخبرات اجتماعية قد يصعب اكتسابيا داخل الفصول العادية  -
 مثل )التعاون وتحمل المسؤولية وضبط النفس والابداع(.

  لي:لمتعمم في الطرق التقميدية بالتاويمكن أن توصف أنشطة ا* 
 .يفضل المتعمم حفظ جزء كبير مما يتعممو -
  .يصعب عمى المتعمم تذكر الأشياء إلا إذا ذكرت وفق ترتيب ورودىا في الكتاب -
 .يفضل المتعمم الموضوعات التي تحتوي حقائق كثيرة عن الموضوعات النظرية التي تتطمب تفكيراً عميقاً  -
 .عمى المتعمم الاستنتاجات بالحجج والأمثمة بالتعاريفتختمط  -
في التعمم النشط تندمج بينما ، غالباً ما يعتقد المتعمم أن ما يتعممو خاص بالمعمم وليس لو صمة بالحياة -

 .المتعمم مما يكسبو الثقة بالذاتالمعمومة الجديدة اندماجاً حقيقياً في عقل 
  :م النشط بالتاليالتعم   ويمكن أن توصف أنشطة المتعمم في* 

 .تئياعمى فيم المعنى الإجمالي لمموضوع ولا يتوه في الجز  يحرص المتعمم -
 .يخصص المتعمم وقتاً كافيا لمتفكير بأىمية ما يتعممو -
 .يربط المتعمم كل موضوع جديد يدرسو بالموضوعات السابقة ذات العلاقة -
 ما مع الأفكار الأخرى المقابمة في المواد الأخرى.يحاول المتعمم الربط بين الأفكار في مادة  -
 
 

 دقائق. 7 (:1نشاط عممي)
 :بإجابة كل سؤال من الأسئمة التاليةيوزع قائد النشاط المشاركين الى خمس مجموعات, ويكمف كل مجموعة 

 بماذا يتميز التعمم النشط؟: 1مجموعة  -
 التعمم النشط؟ما أبرز ممارسات المعمم الناجح في تطبيق : 2مجموعة  -
 ما طبيعة البيئة الصفية الداعمة لمتعمم النشط؟ :3مجموعة  -
 ما دور الطالب في أثناء التعمم النشط؟: 4مجموعة  -
ح؟: 5مجموعة  -  ىل لمتفكير التأممي لممعمم في ممارساتو أثر عمى أدائو الصف ي؟ وض 

 قشة والتوضيح اذا لزم الامر.نتاجيا مع الحوار والمناإفرصة لكل مجموعة لعرض اليعطي قائد النشاط 
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  : معوقات التعمم النشط 4 :5:2

 ة عممو وأدواره.فيم المعمم لطبيععدم  -
 الخوف من تجريب أي جديد. -
 استخداميم ميارات التفكير. ، وضعف قدرتيم عمىالخوف من عدم مشاركة المتعممين -
 .ضعف المعممين في إدارة وقت الحصة -
 الصفوف.زيادة أعداد المتعممين في بعض  -
 نقص بعض الأدوات والأجيزة. -
 .لمطمبة كافٍ بشكل محتوى وضوح العدم  -
 قمة ميارة المعممين في توظيف استراتيجيات التعمم النشط. -
 .لأداء المعممالآخرين  دالخوف من نق -
 البيئة الصفية وبيئة التعمم. -
 دور المعمم والطالب في التعمم النشط:   5 :5:2

 في عممية التعمم النشط: أدوار المعمم اليامةبعض * 
 ج.اتصميم استراتيجيات التعمم التي تتماشى مع أىداف المني  -
 دعم عممية اشراك جميع الطلاب في أنشطة التعمم النشط.   -
 طرح الأسئمة التي تشجع عمى التأمل والتفكير واستخدام المعارف المختمفة وحل المشكلات. -
عطاء تغذية راجعة.، وختامي تقويم تكويني تنفيذ   -  وا 
 .تنظيم الببئة الصفية   -
 وضع الخطط الخاصة بجميع الموارد والأدوات وتوفيرىا.   -
     توفير المناخ الودي والآمن والداعم وتييئة البيئة التعميمية وتزويدىا بالخبرات المثيرة لمتعمم النشط    -

 (.2002)جبران،
 بيا الطالب في عممية التعمم النشط:بعض الأدوار اليامة التي يقوم   6 :5:2

 التفاعل المثمر والإيجابي مع الأنشطة ومع الأقران. -
 طرح الأسئمة المتعمقة بالأنشطة. -
 التأمل وحل المشكلات. -
 تحمل مسؤولية تعميم الذات. -
 احترام الآخرين. -
 فكار الجديدة وتكوين الآراء.التعبير عن الأ -
  لممعمم لمبدء بتصميم أنشطة التعمم النشط:  ميمةنصائح   7 :5:2
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 ابدأ بداية متواضعة وقصيرة. -
 ضع خطة لنشاط التعمم النشط. -
 اجمع معمومات، جرب، عدل ثم جرب ثانية. -
 كن واضحاً مع المتعممين مبيناً ليم اليدف من النشاط وكيفية تنفيذه. -
 نجاز النشاط.إاتفق مع المتعممين عمى كيفية  -
 تطبيق التعمم النشط والتفكير والتأمل في الممارسات التدريسية ومتابعة الجديد. ن شرط النجاح فيإ -
لقاء وىنا ما لا يمكن تعممو سوى عن طريق الإحدد ما يمكن تعممو بالاكتشاف وما يمكن تعممو بالتشارك و  -

 .)w.khayma.comww، 2008)يتغير دور المعمم لتغير طريقة التدريس 
 

 م النشط: استراتيجيات التعم   6:2

 استراتيجية التعمم النشط: 1 :6:2
عمل الطمبة، وتوزيع الأدوار، ومشاركتيم ىي خطة عمل عامة توضع لتحقيق أىداف التعمم من خلال تنظيم 

 .الفاعمة، والتفكير فيما يتعممونو
  :استراتيجيات التعمم النشط 

 التعاوني. التعمم -2 الحوار والمناقشة. -1

 العصف الذىني -4 لعب الأدوار. -3

 الخرائط المفاىيمية. -6 حل المشكلات. -5

 التعمم التعاوني. -8 الأسئمة. -7

 الاكتشاف. -10 تعمم الأقران. -9

 

 وفيما يمي مناقشتيا بشئ من التفصيل:    

    
  

http://www.khayma.com/
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  استراتيجية الحوار والمناقشة -1

  :نواع من المناقشة وىيأ ةتوجد خمس

حد المتعممين ثم أالمناقشة عمى نمط تنس الطاولة حيث يطرح المعمم سؤالًا فيجب  : الاستقصائيةالمناقشة  - 
  .ثم يعمق المعمم وىكذا بالإجابةخر آخر ويقوم متعمم آ يعمق المعمم عمى ىذه الإجابة ويطرح سؤالاً 

يطرح المعمم سؤالا ويترك لممتعممين الحرية في المناقشة والتفاعل المفظي  : المناقشة عمى نمط لعبة كرة السمة  -
 . لمتصحيح عند الضرورة لآخرلاقتراح الحمول الممكنة ويتدخل المعمم من حين  بعضا،مع بعضيم 

 ءالآراو في حالة جمع أكثر أف ( متعمماً 30وتستخدم في حالة ما اذا كانت كثافة الفصل) : المناقشة الجماعية  -
 . حول قضية عامة تيم المتعممين

( حيث 30ذا كانت كثافة قاعة الدرس اقل من )إمجموعة التشاور تستخدم في حالة ما  : المجموعات الصغيرة - 
 . ليو في نياية المناقشةلما توصمت إ وتناقش كل مجموعة تقريراً  U عمى شكل (7-5تجمس كل مجموعة )

ة و ويتم فييا استضافة بعض الشخصيات البارز  كانت قاعة الدرس كبيرة جداً ذا تستخدم في حالة ما إ : الندوة - 
 .عضاء الندوة والمتعممينينظم المعمم دقة الحوار بين أ

 : استراتيجية التعمم التعاوني -2

جابي متبادل يشعر فيو كل طلاب عمى شكل مجموعات في تفاعل إيتعممي يعمل فيو الىو موقف تعميمي  تعريفو:
 . ىداف مشتركةمسئول عن تعممو وتعمم الآخرين بيدف تحقيق أنو أفرد 

ق والتعاون والعمل الجماعي كما يجعل المتعمم محور العممية التعميمية ويتيح لو فرصة لمعمل بروح الفري: ىميتوأ - 
خرين ء الآبالنفس ويعود الطلاب عمى احترام آراو ينمي المسئولية الفردية والجماعية لدى الطلاب وينمي الثقة أن

 .ويساعد عمى مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب 

 : دور المعمم في التعمم التعاوني - 

 . ىداف وتنظيم الصف وادارتوالموضوع وتحديد الأ اختيار -

 . عداد لعمل المجموعات وتحديد المصادر والأنشطة المختمفةتكوين المجموعات والإ - 
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 . إرشاد المتعممين وتقديم المساعدة وقت الحاجة - 

 . الملاحظة الواعية لمشاركة أفراد كل مجموعة -

 أثناء التعمم وما صادفيم من معوقاتفي تكميف المجموعات بكتابو تقرير عن سموكيم   -

 إعطاء الفرصة لممجموعات لعرض ما توصموا إليو أمام بعضيم - 

 ن.داء المتعممييم أل التعاوني وتقيفكار بعد انتياء العمربط الأ - 

 : دوارلعب الأاستراتيجية   -3

ل متعمم ، يتقمص فيو كلتي تعتمد عمى محاكاة موقف واقعيحدى استراتيجيات التدريس اإ : دوارمفيوم لعب الأ - 
وقد يتقمص المتعمم دور  بأدوارىمخرين في حدود علاقة دوره ، ويتفاعل مع الآالنشاط أحد الأدوارالمشاركين في من 

 . خرشخص أو شيء آ

 : دوارلعب الأمميزات  - 

 .عطاء الفرصة لظيور المشاعر والانفعالات الحقيقيةإ - 

 خرين وتقبميازيادة الوعي بمشاعر الآ - 

 اكتساب ميارات سموكية واجتماعية - 

 . تشجيع روح التمقائية لدى المتعممين - 

 . عرض مواقف محتممة الحدوث - 

   . سيولة استيعاب المادة التعميمية - 

 : استراتيجية العصف الذىني -4

ىي خطة تدريسية تعتمد عمى استثارة المتعممين وتفاعميم انطلاقا من خمفيتيم العممية حيث يعمل كل  تعريفو : - 
و كتابة موضوع ما وذلك في داد المتعممين لقراءة أو مناقشة أعالآخرين ومنشط ليم في إ لأفكارواحد منيم كمدخل 

 وجود موجو لمسار التفكير وىو المعمم

http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/135800/posts
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/135800/posts
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ثارة اىتمام وتفكير المتعممين في المواقف التعميمية بتكار لحل مشكمة ما وا  الإبداع والإ يساعد عمى تنمية  :ىميتوأ -
  . و تمخيص موضوعاتأفكار النفس مع توضيح نقاط واستخلاص الأالذات والثقة ب تأكيدوتنمية 

 : استراتيجية حل المشكلات -5

يتحدى التلاميذ مشكلات معينة فيخططون : خطة تدريسية تتيح لممتعمم الفرصة لمتفكير العممي حيث تعريفيا
 . لمعالجتيا وبحثيا ويجمعون البيانات وينظمونيا ويستخمصون منيا استنتاجاتيم الخاصة

 : خطوات حل المشكلات - 

 . تحديد المشكمة -

 . جمع البيانات عن المشكمة -

 .  (اقتراح الحمول لممشكمة ) فرض الفروض -

 . مناقشة الحمول المقترحة - 

 .(الاستنتاجمثل لممشكمة )الحل الأ إلىالتوصل  - 

  تطبيق الاستنتاجات - 

 :فاىيميةخرائط المالاستراتيجية  -6

 التيمعناىا الواسع ، عبارة عن رسومات تخطيطية تشير إلى العلاقات بين المفاىيم ،  في، خرائط المفاىيمإن  
لمتقويم ، أما إذا نظرنا إلى خرائط  كأساليب  استخدامياكأدوات منيجية وتعميمية بالإضافة إلى  استخداميايمكن 

المفاىيم عمى نحو أكثر تحديداً ، فإنيا تعد بمثابة رسوم تخطيطية ىرمية تحاول أن تعكس التنظيم المفاىيمى 
، بمعنى آخر فإن خرائط المفاىيم تستمد  المعرفيجزء من ذلك المجال  فيما ، أو  معرفيمجال  فيالمتضمن 
 .من البيئة المفاىيميةوجودىا 

 :استراتيجية التعمم الذاتي -7

ما يسيم في تطوير الإنسان سموكياً ، يف ميارات التعمم بفاعمية عاليةىو من أىم أساليب التعمم التي تتيح توظ
يمكنو من استيعاب معطيات العصر القادم، وىو نمط من أنماط التعمم الذي  ميمومعرفياً ووجدانياً ، وتزويده بسلاح 
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تقان ميارات التعمم الذاتي تمك  . نعمم فيو الطالب كيف يتعمم ما يريد ىو بنفسو أن يتعممو ن الفرد من إن امتلاك وا 
 . رةالتعمم في كل الأوقات وطوال العمر خارج المدرسة وداخميا وىو ما يعرف بالتربية المستم

 : تعريف التعمم الذاتي 

مكاناتو وقدراتو مستجيباً   النشاط ىو التعممي الذي يقوم بو المتعمم مدفوعاً برغبتو الذاتية بيدف تنمية استعداداتو وا 
لميولو واىتماماتو بما يحقق تنمية شخصيتو وتكامميا ، والتفاعل الناجح مع مجتمعو عن طريق الاعتماد عمى نفسو 

 .لمتعمم كيف يتعمم ومن أين يحصل عمى مصادر التعمموالثقة بقدراتو في عممية التعميم والتعمم وفيو نعمم ا

 ي:أىمية التعمم الذات 

إن التعمم الذاتي كان وما يزال يمقى اىتماما كبيراً من عمماء النفس والتربية ، باعتباره أسموب التعمم الأفضل ،  -
 . يتناسب مع قدراتو وسرعتو الذاتية في التعمم ويعتمد عمى دافعيتو لمتعمم لأنو يحقق لكل متعمم تعمماً 

 . ونشيطاً في التعمم إيجابياً  يأخذ المتعمم دوراً  -

ن التعمم الذاتي المتعمم من إتقان الميارات الأساسية اللازمة لمواصمة تعميم نفسو بنفسو ويستمر معو مدى ك  مي   -
 . الحياة

 . تقبل وتعويدىم تحمل مسؤولية تعمميم بأنفسيمإعداد الأبناء لممس -

يجاد بيئة خصبة للإبداع -  . تدريب المتعممين عمى حل المشكلات ، وا 

باستمرار لا تستوعبو نظم التعمم وطرائقيا مما يحتم وجود استراتيجية تمكن  متطوراً  معرفياً  إن العالم يشيد انفجاراً   -
 . ي ليستمر التعمم معو خارج المدرسة ومدى الحياةالمتعمم من إتقان ميارات التعمم الذات

  أىداف التعمم الذاتي 

 و.مستمر لمواصمة تعممو الذاتي بنفساكتساب ميارات وعادات التعمم ال -
 . يتحمل الفرد مسئولية تعميم نفسو بنفسو -
 . المساىمة في عممية التجديد الذاتي لممجتمع -
 . بناء مجتمع دائم التعمم  -
 . المستمرة مدى الحياةتحقيق التربية  -
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 : استراتيجية الاستكشاف والاستقصاء -8

تمر عن المصادر والوسائل يعتمد عمى الاكتشاف والبحث المسو ، معمم والمتعمم عن مصادر التعمميبحث فيو ال حيث
 لى مصادر سمعية ومصادر بصرية ومصادرإنيا عديدة ومتنوعة من حيث اعتمادىا عمى الحواس إ ، حيث المعينة

 . لى مصادر تكنولوجية ومصادر غير تكنولوجيةإمن حيث طبيعتيا  وتتنوعسمعية بصرية 

ولكي يتحقق ىذا الاكتشاف  ،معمومات بنفسو ولا تقدم لو جاىزةفالاكتشاف ببساطة يعني أن المتعمم يكتشف ال 
ر الموضوع ببعضيا لكي بالوجو المطموب يتطمب ذلك من المتعمم فيم العلاقات المتبادلة بين الأفكار وربط عناص

كما يمكن أن يتضمن الاكتشاف مقارنة آراء وحمول لمشكمو معينة أو  ،ىو جديد من تعميمات ومبادئ عمميةيأتي بما 
 اً بعضيا من استراتيجيات التعمم يعد نتاج استراتيجيات أخرى تتآزر مع بعض كاستراتيجيةوالاكتشاف . موقف ما

وىذا لا يعني أن المتعمم  ،جديداً  في النياية إلى أن يكتشف التمميذ شيئاً  ونصل معو ،لنخرج بموقف تعميمي نشط
من خلال   لم يكن يعرفو ىو من قبل نو سيكتشف شيئاً ألكنو يعني  ،من قبل لم يكن موجوداً  جديداً  سيكتشف شيئاً 

جراء المقابمة، ، و تبنى ميارات استخدام المكتبة بالتوازي مع ميارات التفكير ، البحث عمى الشبكة العنكبوتيةو ا 
 . الضرورية لممراجعة الواعية لممعمومات

 : الاستقصاء استراتيجيةالمعمم في  دور 

 : حيث يراعي الاستراتيجيةلممعمم لو دور كبير في نجاح تطبيق ىذه  
 . الاكتشاف لأمر ماويبدأ بيا عممية ، اية التي تثير تفكيره بصفة دائمةتزويد التلاميذ بالأسئمة مفتوحة الني  -1
 . تقبل الإجابات والتعميق عمييا -2
نما يترك ليم فرصة الاكتشاف ، ي التلاميذ وقتا كافيا لمتفكيريعط  -3 ولا يتسرع بتقديم حمول أو إجابات لتلاميذه وا 

 . والتوصل إلى المعمومات بأنفسيم
ومراعاة ما بينيم من فروق في القدرات يعة تلاميذه من حيث التفاوت بينيم بن يكون عمى دراية تامة بطأ  -4

 . والذكاءات المتعددة
، لى نتائج جادة وميمة إومن ثم يرشدىم ويشجعيم ويتوصل معيم ، التلاميذ فرصة لمتخيل والتخمينإعطاء   -5
جراءات تطبيق و   . الاكتشاف لكي يصل المتعمم إلى اكتشاف قاعدة عامة أو نظرية أو قانون استراتيجيةا 

 :معمم أن يتبع الخطوات التاليةال عمىو  

 . أو نظرية أو قانوناً ، ويحتمل أن يكون قاعدة د ما يريد أن يكتشفو المتعمميحد  -
عمى أن يبدأ ىذا الموقف بتييئة مشوقة تدفع إلى التعمم ، ن المتعمم من الاكتشافيمك   تعميمياً  يصمم موقفاً   -

اسة أو ملاحظة ودر  ،ينفذىا المتعمم مثل إجراء تجربة ويتضمن أنشطةاد، رغبة في التفكير والبحث والاجتيوال
أو القيام برحمة فقد يخطط المعمم لرحمة إلى الحقول ، واستنتاج ىذه القاعدة، مجموعة من الأمثمة لقاعدة ما
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يجاد العلاقات بينيا ، لنباتات المختمفة المزروعة بياوملاحظة ا وتسجيل ىذه الملاحظات ثم تصنيفيا وا 
عرفة النباتات التي تؤكل وأي جزء منيا ىو الذي يؤكل يوجو المعمم تلاميذه خطوة خطوة لمتوصل إلى م

 . ويساعدىم حتى يتوصموا إلى إدراك العلاقة بين المعمومات والى الاستنتاج والاكتشاف المطموب

القاعدة أو  ن يتيح لتلاميذه فرص التحقق من صحةأو ، الاكتشاف بالتطبيقات المتنوعة يجب عمى المعمم أن يعزز
 .العلاقة بالنسبة لحالات أخرى مماثمة

 :م الاقرانتعم   -9

 المتعمم مع الاخذ ن التعميم موجو ومتمركز حول أساس أ ىيبني عم، و البعض لمتعممون بعضيم يساعد فيو ا حيث
 ىيعتمد عمو  ، التعاونيل كامل في عممية التعمم عمي اندماج الطالب بشك الاعتبار بيئة التعمم الفعالة التي تركز  بعين

  المعمم. شراف تحت إ قيام المتعممين بتعميم بعضيم بعضاً 

  قران:أنماط تعمم الأ 

ب قران عادة لمقابمة حاجات محددة لمطلاتعميم الأ وتدريس أ توجد أنماط كثيرة من تعمم الأقران وذلك لأن استراتيجية 
ومن ، الصفي  للأقران المشاركين معو وىالعمر أو المست تمك البرامج ىو  في مواقف محددة ، والتميز الأساسي في 

 :نماطالأ ىذه 

فقي حيث بالتقسيم الأ ما يسميو الفصول أ ىو تدريس الأقران من العمر نفسو عبر الفصول أو بين   :ولالنمط الأ   
وتوجد أشكال  ،العمري نفسو ىمستو في ال  ن؛ بحيث يكونو صميساعدة زملاء آخرين خارج فصميم الأبم يقوم الطلاب 

  النمط كالتالي:  قران في ىذا الممكنة بين الأ ختمفة لمتفاعلات م

  .عشوائياً  و في مجموعات توزيعاً أ  عشوائياً  قرانيم في أزواج توزيعاً توزيع المتعممين وأ  –  

  خر.الآ المجموعة لقرنائيا من الفصل  وو أيناختيار المتعمم لقر   – 

التحصيل ........... حيث  – الشخصية -مثل : الجنس زواج وفقا لمعايير محددة توزيع المتعمم والقرين في أ  –  
بينيا حيث يتم مزاوجة المتعممين  ىالمستو  شريطة أن يكون ىناك فروق في ، أساس تمك المتغيرات ىعم يتم الاقتران 

  الصعوبة في التعمم مع مرتفعي التحصيل وىكذا. ذوي 

ين وفييا يكون "الطالب المعمم" والقر  بالتنظيم الرأسي  ىما يسمىو تدريس الأقران وفق السن أو   :النمط الثاني 
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  سنوات عديدة. إلىبين سنو   المعمم "والقرينالصفي حيث يتراوح الفرق بين "الطالب   ىمختمفين في المستو 

 بالإشراف وفيو يقوم الطالب المعمم الأكبر سناً  ، غير رسمية ران وفق السن في برامجقوىو اندماج الأ  :النمط الثالث 
أقل في تساعد مجموعة مقابمة  و، في المستوى العمري ىأو مجموعة أعم لمتعمم أصغر منو سناً  أو المساعدة 

 .نطاق برنامج الدراسة في أنشطة خارج المستوى العمري 

  قران:مزايا تعمم الأ  

 .تحمل المسئولية ىيساعد عم  – 
    فراد والجماعات.يتيح الفرص لتقويم الأ– 

  دارة والتنظيم.تطوير ميارات الإ ىيساعد عم  –

 د قائق.  10     ( :2) ينشاط عمم

باقتراح نشاط ضمن درس من دروس المواد المقررة لأحد يوزع قائد النشاط المشاركين إلى مجموعات ويكمف كل مجموعة 
 .حيث يتم فيو توظيف استراتيجية أو أكثر من استراتيجيات التعمم النشط ،الثاني أو الثالث صفوف الأول أو

 مر.ذا لزم الأإنتاجيا مع الحوار والمناقشة والتوضيح إفرصة لكل مجموعة لعرض اليعطي قائد النشاط 

 

 بيتي.:  نشاط (3عمل )نشاط 

يتم فييا توظيف بحيث  ،دراسية في جميع المواد لمصفوف الأول والثاني والثالث يكمف قائد النشاط كل مجموعة بإعداد خطة
 .بشكل واضح مع توضيح دور كل من المعمم والطالب استراتيجيات التعمم النشط
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 مدرسة جدة الابتدائية المشتركة
 

 درس تذريبي في هادة :

 المغة العربية
 الصف الثاني الابتدائي

 
 الهذف :

كفاية معممي الصف الثاني في توظيف استراتيجيات التعمم التعاوني في تدريس مادة المغة العربيةرفع   
 

 إعذاد وتنفيذ الوعلوت :
 

 منى أحمد عبد الجواد
 

 ِزبثؼخ
 

 المدير المساعد :                                        مديرة المدرسة :
ختام أبو غالي         خميس الجمل                        

 
 إؽشاف ِؾشف اٌزؼ١ٍُ الأعبعٟ

 أ.ســـلامة نصــر
م2013ديسمبر /  
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 درس توضيحي في مادة المغة العربية
 اٌٛدذح اٌغبدعخ / اٌشث١غ .

 ها أجول فصل الزبيع .الذرس السابع عشز / 

 / رٛظ١ف اعزشار١ج١بد اٌزؼ١ٍُ اٌزؼبٟٚٔ فٟ رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٌٍصف اٌضبٟٔ الاثزذائٟ الهذف العام

 ثأٌٛاْ إٌؾبغ اٌّخزٍفخ أْ : / ٠زٛلغ ِٓ اٌز١ٍّز ثؼذ ِشٚسٖ الأهذاف السلىكيت

 * ٠ؼجش ػٓ فّٙٗ ٌفمشح فٓ الاعزّبع ِٓ خلاي الإجبثخ ػٓ أعئٍخ ؽف٠ٛبً ٚوزبث١بً .

 اٌصٛس رؼج١شاً ٚصف١بً ِٓ خلاي :* ٠ؼجش ػٓ فّٙٗ ٌذلالاد 

 اٌزؼج١ش اٌىزبثٟ اٌٙبدف  –اٌزؼج١ش اٌؾفٛٞ إٌبلذ                                             ة  –أ 

 * ٠مشأ ثؼط وٍّبد اٌذسط لشاءح جٙش٠خ ع١ٍّخ .

 * ٠زؼشف دلالاد ِٚؼبٟٔ اٌّفشداد ِٓ خلاي الأٌؼبة اٌزشث٠ٛخ .

جٙش٠خ صذ١ذخ ِٚزّضٍخ ٌٍّؼٕٝ .* ٠مشأ ِبدح اٌذسط لشاءح   

 * ٠ؼجش ػٓ اٌفُٙ اٌؼبَ ٌّٛظٛع اٌذسط رؼج١شاً ؽف٠ٛبً ٔبلذاً .

 * ٠ٛظف اٌّفشداد ٚاٌزشاو١ت اٌٍغ٠ٛخ رٛظ١فبً ع١ٍّبً .

 * ٠ّضً ثؼط اٌّٛالف اٌٛاسدح فٟ اٌذسط .

 * ٠ٛظف اعزشار١ج١بد اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ رٛظ١فبً ع١ٍّبً .

خ ثّٛظٛع اٌذسط .* ٠ٕؾذ ثؼط الأٔبؽ١ذ اٌّشرجط  

 * ٠ذبوُ ثؼط اٌغٍٛو١بد ِذبوّخ ع١ٍّخ .

-٠زّضً ل١ّبً ٚارجب٘بد ِشغٛثبً ف١ٙب ِضً :  

رمذ٠ش ٔؼُ  الله ػ١ٍٕب . -  

اٌؼٕب٠خ ثبلأؽجبس ٚالأص٘بس ٚاٌّذبفظخ ػ١ٍٙب . -  

 الحقىق الىاردة في الذرس 

اٌذك فٟ اٌؼ١ؼ فٟ ث١ئخ ج١ٍّخ . -  

اٌذك فٟ اٌزّزغ ثخ١شاد ثلادٔب . -  
. اٌذك فٟ اٌٍؼت ٚاٌزشف١ٗ -  

 ملابس . –بطاقات  –شرائح  -  L.C.D/ جياز  الوسائل التعميمية التعممية
 الاستراتيجيات المستخدمة /

التعميم المتمايز    *      خيوط العنكبوت        *      التخيل         *       المائدة المستديرة   

لأدٚاسإٌّبلؾخ ٚاٌذٛاس        *       ٌؼت ا  
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 دسط رٛظ١ذٟ فٟ ِبدح اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٌٍصف اٌضبٟٔ الاثزذائٟ

 
 

الاختباريتالبنىد  الزهن الأهذاف  الاستزاتيجيت 
 التقىين

 نتائجه أدواته

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

٠ىْٛ 

وٍّبد ِٓ 

ِجّٛػخ 

 اٌذشٚف

 

ق1  

ق2  

 

 

 

 

 

 

 

ق2  
 

 

رشدت اٌّؼٍّخ ٚاٌزلا١ِز ثبٌع١ٛف  -  

رؼشض اٌّؼٍّخ وٍّبد عجك رؼٍّٙب -  

الأص٘بس  –الأػؾبة  –أطٍمذ    

٠ؾبسن اٌطلاة فٟ ٌؼجخ اٌفشاؽبد  -  

رٛصع اٌفشاؽخ ثطبلبد ػٍٝ اٌطلاة  -  

  ؟ِٓ ٌذ٠ٗ وٍّخ رذزٛٞ ػٍٝ ِذ ثبٌٛاٚ

  ؟ِٓ ٌذ٠ٗ وٍّخ ٠ذت اْ ٠طشح ػ١ٍٙب أدج١خ

؟ِٓ ٠ذت أْ ٠مذَ ٌٕب ػشض رّض١ٍٟ ٌٕزؼشف ػ١ٍٗ  

1ٔؾبغ سلُ   

وْٛ وٍّبد ٚسدد فٟ اٌذسط ِٓ ِجّٛػخ 

 اٌذشٚف اٌزب١ٌخ 

ٞ  –ي  –ح  –ق  –ط  –أ  –س  –ػ  –د  –)ف 

 ) 

ــــــــــــــــــــــــ 2ـــــــــــــــــــــــ     1  

ـــــــــــــــــــــــ   4ـــــــــــــــــــــــ     3  

 

 

 

 

 

الأٌؼبة 

 اٌزشث٠ٛخ

 

 

 

 

اٌّبئذح 

 اٌّغزذ٠شح

 

 

 

 

 ِلادظخ

 صذخ

 الإجبثبد

 

 

 

 سصذ

 الإجبثبد

 اٌصذ١ذخ

 

 الاستزاتيجيت الخبزاث و الأنشطت الزهن الأهذاف
 التقىين

 نتائجه أدواته

 

 

 

 

 

٠ّبسط 

ِٙبسح فٓ 

الاعزّبع 

ؽف٠ٛبً ٚ 

وزبث١بً ثؾىً 

 ع١ٍُ

 

ق5  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 إٌؾبغ اٌغّؼٟ 

عجذبْ ِٓ أثذع فٟ خٍمٗ , عجذبْ ِٓ سعُ ٌٕب ٘زا 

 اٌىْٛ , عجذبْ ِٓ خٍك ٌٕب وٛٔبً ج١ّلاً , فّب أسٚػٙب

ِٓ أٚلبد ٔؼ١ؾٙب فٟ فصً سائغ اٌجّبي , رٛسق ف١ٗ 

الأؽجبس ٚرزفزخ الأص٘بس ٚرىزغٟ الأسض ثذٍخ 

 خعشاء ٌزجٙج أ٠بِٕب ٚرغؼذ أٚلبرٕب ثأٌٛاْ صا١٘خ .

 * رٕبلؼ اٌّؼٍّخ اٌطلاة ؽف٠ٛبً فٟ اٌفمشح .

ِب اعُ اٌفصً اٌزٟ رزذذس ػٕٗ اٌفمشح ؟ -  

وُ فصلاً فٟ اٌغٕخ ؟ اروشُ٘ . -  

اروش ثؼط الأؽ١بء اٌج١ٍّخ اٌزٟ رذذس فٟ فصً  -

 اٌشث١غ ؟

رٛسق الأؽجبس فٟ فصً اٌشث١غ , ٚاججٕب ٔذٛ أؽجبس  -

 ثلادٔب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ِلادظخ

 ِذٜ

 أزجبٖ

 اٌطلاة

 

 

 

 

الصف: الثاني         ............................التاريخ:          ..............................اليـىم:   

 الوادة: ٌغخ ػشث١خ              الوىضىع: ها أجول فصل الزبيع 
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 * ٔؾبغ سلُ 2

 ِٓ ِظب٘ش اٌجّبي فٟ فصً اٌشث١غ 

ـــــــــــــــــــــ - 2ـــــــــــــــــــــــــــــــ   - 1  

ــــــــــــــــــــ - 4ـــــــــــــــــــــــــــــــ   - 3  

 

 

 

اٌّبئذح 

 اٌّغزذ٠شح

 

 الاستزاتيجيت الخبزاث و الأنشطت الزهن الأهذاف
 التقىين

 نتائجه أدواته

 

٠ؼجش ػٓ 

فّٙٗ ٌصٛس 

اٌذسط 

 ؽف٠ٛبً 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

٠ؼجش وزبث١بً 

 ػٓ اٌصٛسح

 
 

٠مشأ اٌذسط 

لشاءح 

 ٚظ١ف١خ

 

ق5  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ق6  

 

 

 

 

 

 ِٕبلؾخ صٛس اٌذسط 

 رؼشض اٌّؼٍّخ صٛس اٌذسط ٚرٕبلؼ ؽف٠ٛبً 

 * اٌصٛسح الأٌٚٝ .

ِبرا رؾب٘ذ فٟ اٌصٛسح ؟ -  

وُ فشخبً فٟ اٌؼؼ ؟ -  

ػذد صٚجٟ أَ فشدٞ ؟ 4ً٘ اٌؼذد  -  

ِبرا ٠فؼً اٌٌٛذ ؟ ِب سأ٠ه فٟ رصشفٗ ؟ -  

فٟ اٌصٛسح ؟ و١ف رجذٚ الأَ -  

خّٓ / اٌغجت فٟ رٌه . -  

٠طغٝ اٌٍْٛ الأخعش ػٍٝ اٌصٛسح  -  

رؼٍّٕب فٟ ِبدح اٌزشث١خ اٌٛغ١ٕخ دسعبً ػٓ ِظٙش ِٓ 

 اٌّظب٘ش اٌطج١ؼ١خ

٠ز١ّض ثبٌٍْٛ الأخعش ً٘ رزوشٚٔٗ .   

ِٓ ٠ذت أْ ٠مَٛ ثذٚس اٌّؼٍُ اٌصغ١ش ٠ٚطشح عؤالاً  -

 ػٓ اٌصٛسح ؟

 * اٌصٛسح اٌضب١ٔخ .

اٌصٛسح ثجٍّخ ِف١ذح .ػجش ػٓ  -  

خّٓ ٔٛع اٌؾجشح اٌزٟ ٠جٍظ رذزٙب اٌشاػٟ . -  

ؽجبس اٌظً اٌزٟ رؼشفٙب .أاروش ثؼط  -  

و١ف ٠جذٚ أفشاد الأعشح فٟ اٌغٛسح ؟ -  

خّٓ عجت عؼبدرُٙ ؟ -  

ِب اٌذك اٌزٞ ٚسد ِٓ خلاي اٌصٛسح ؟ -  

ٌٛ وٕذ سعبِبً ِبرا رذت أْ رع١ف ٌٍصٛسح . -  

 * ٔؾبغ سلُ 3 

 ػجش ػٓ اٌصٛسح ثجٍّخ ِف١ذح . 
 

 رمشأ اٌّؼٍّخ اٌذسط لشاءح جٙش٠خ ِؼجشح ِٚزّضٍخ ٌٍّؼٕٝ 

 ٠مشأ اٌطلاة اٌذسط لشاءح جٙش٠خ صذ١ذخ ِٚؼجشح .
 

 الشأ ِٓ اٌذسط ِب ٠ذي ػٍٝ 

ِب فؼٍٗ فشاط ػٕذِب ٚصً إٌٝ اٌذمً . -  

دت سٚاْ ٚإػجبثٙب ثبلأص٘بس . -   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ِلادظخ

 ِذٜ

 أزجبٖ

 اٌطلاة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ِلادظخ

 ِذٜ

 ِؾبسوخ

 اٌطلاة

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ِلادظخ 

صذخ 
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٠ؼجش ؽف٠ٛبً 

ػٓ فّٙٗ 

ِعّْٛ 

 اٌذسط

 

 

 

 

ق5  
 

ِزبثؼخ الأَ ٌزصشفبد اثٕزٙب . -  

اعزّزبع اٌشاػٟ ثبٌطج١ؼخ اٌج١ٍّخ . -  

اٌؼًّ اٌزٞ لبَ ثٗ أفشاد الأعشح فٟ دمٍُٙ . -  

 رٕبلؼ اٌّؼٍّخ اٌطلاة ؽف٠ٛبً .

أ٠ٓ رٛجٗ أفشاد الأعشح ؟ -  

ِبرا فؼً فشاط ػٕذِب ٚصً إٌٝ اٌذمً ؟ -  

ً٘ اٌفشاؽخ دؾشح ٔبفؼخ أَ ظبسح . -  

رؼٍّٕب فٟ ِبدح اٌؼٍَٛ دسعبً ػٓ ّٔٛ اٌذ١ٛأبد . -  

ً اٌفشاؽخ رزىبصش ثبٌٛلادح أَ اٌج١ط .٘  

 

 

 

 

 

إٌّبلؾخ ٚ 

 اٌذٛاس

 اٌمشاءح

 الاستزاتيجيت الخبزاث و الأنشطت الزهن الأهذاف
 التقىين

 نتائجه أدواته

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

٠غزٕزج 

أعجبة لٍخ 

الأص٘بس فٟ 

 ثلادٔب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

ق3  

 

 

 

 

 

 

 

 

 ِبرا فؼً فشاط ثبٌفشار ؟

 ِبرا ٠غّٝ ث١ذ اٌؼصفٛس ؟ْ إر

 ث١ذ الأعذ         ػش٠ٓ     

 ِٚبرا ٠غّٝ ث١ذ إٌذٍخ       خ١ٍخ 

 -------* رؾبٚس ِغ صِلائه ٌٍزؼشف ػٍٝ ث١ذ اٌزئت 

 "  دبٚي فشاط أْ ٠أخز اٌفشار   "

 ً٘ ٚافمذ الأَ ػٍٝ رصشف فشاط ؟

 ِبرا وبٔذ رذًّ سٚاْ ث١ٓ ٠ذ٠ٙب ؟

 فىش / و١ف دصٍذ سٚاْ ػٍٝ الأص٘بس ؟

 د٘ب ِب اٌذ١ًٌ ػٍٝ رٌه ؟وبٔذ الأَ رشالت أٚلا

 ِبرا رفؼً ٌٛ لذِذ ٌه أِه ٔص١ذخ ؟

 ِب ٚاججه ٔذٛ أِه ؟

 اعزؾٙذ ثذذ٠ش ؽش٠ف ٠ج١ٓ دك الأَ ػ١ٍٕب 

 ػذد ثؼط أٔٛاع الأص٘بس اٌزٟ رؼشفٙب ؟

 اروش ثؼط إٌّبعجبد اٌزٟ ٔزٙبدٜ ثٙب الأص٘بس ؟

 

 -ِذاخٍخ ِٓ غبٌجخ :

٠ب ِؼٍّزٟ الأص٘بس ج١ٍّخ ٚأٔب أدجٙب ٌٚىٕٙب ل١ٍٍخ فٟ 

 ثلادٔب 

 ٔؼُ فبلأص٘بس ل١ٍٍخ فٟ ثلادٔب ٚ٘زٖ ِؾىٍخ .

 رشٜ ِب أعجبة ٘زٖ اٌّؾىٍخ .

ِٕبلؾخ اٌّؾىٍخ ِٓ خلاي اٌّجّٛػبد ػٓ غش٠مخ 

 اعزشار١ج١خ ػظُ اٌغّىخ .

 

 

 

 

 الأعجبة وض١شح  رؾبٚس ِغ صِلائه ٌزذذ٠ذ أُ٘ الأعجبة 

 غبٌت ثزّض١ً دٚس اٌفلاح ٠ٚزذذس ػٓ ٔفغٗ . ٠مَٛ -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ػظُ 

 اٌغّىخ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ِلادظخ 

صذخ 

 الإجبثبد
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ق4  

 

 

 

 ِٓ دمٛق الإٔغبْ ِٓ خلاي وٍّخ اٌفلاح. بً * اعزٕزج دم
 

* رؼشفٕب ِٓ خلاي دسعٕب دشفخ ِٓ اٌذشف اٌزٟ ػًّ 

 ثٙب اٌىض١ش ِٓ الأٔج١بء اروش ٘زٖ اٌذشفخ ) اٌشػٟ ( .

 ِبرا وبْ ٠فؼً اٌشاػٟ فٟ اٌذمً ؟.

 ػذد أعّبء آلاد ِٛع١م١خ رؼشفٙب .

 صف ؽؼٛس اٌشاػٟ .

 خّٓ عجت عؼبدرٗ .

ِذاخٍخ ِٓ غبٌجخ : ٠ب ِؼٍّزٟ رؼٍّٕب دسط اٌٛادٞ فٟ 

 ِبدح اٌزشث١خ اٌٛغ١ٕخ .

 اروش ثؼط اٌٛد٠بْ اٌزٟ رؼشفٙب ؟
 

 *٠مَٛ اٌطبٌت ثزّض١ً دٚس اٌشاػٟ ٚاٌؼضف ػٍٝ اٌؾجبثخ 

 ِبرا فؼً أفشاد الأعشح ػٕذِب ٚصٍٛا إٌٝ دمٍُٙ ؟

 ِٚب اٌغجت فٟ رٌه ؟

 خّٓ ِبرا ع١ذذس ٌٛ ٌُ ٠زُ اٌزخٍص ِٓ الأػؾبة ؟

 ػٍٝ ِبرا ٠ذي رٌه ؟

 أ٠ٓ رٕبٚي الأفشاد غؼبَ اٌغزاء ؟ 

 صف ؽؼٛس أفشاد الأعشح خلاي ٘زٖ اٌشدٍخ ؟
 

 ٚا٢ْ أدجبئٟ ١٘ب ثٕب ٔز٘ت فٟ سدٍخ ج١ٍّخ 

 إٌٝ سثٛع ثلادٔب اٌغبدشح .
 

 ٚا٢ْ ثؼذ أْ ػذد ِٓ ٘زٖ اٌشدٍخ اٌج١ٍّخ 

 ثؼذ ػٛدره ِٓ ٘زٖ اٌشدٍخ ؟ِبرا رزّٕٝ 

 ِٓ دمٛق الإٔغبْ ِٓ خلاي ٘زٖ اٌشدٍخ . مبً اعزٕزج د

 * ِب أجًّ فصً اٌشث١غ , فصً اٌجّبي ٚاٌجٙجخ 

 ثّبرا رؾؼش ػٕذِب رغّغ وٍّخ اٌشث١غ 

 

 

 

 

 

 

 * ٠ٕؾذ اٌطلاة ٔؾ١ذ اٌشث١غ .

 ثلادٔب ج١ٍّخ ٚأسظٙب خصجخ ف١ٙب اٌىض١ش ِٓ الأؽجبس 

 الأؽجبس ؟ِب ٚاججٕب ٔذٛ ٘زٖ 

 * ِؾبسوخ اٌطلاة فٟ ٌؼجخ الأؽجبس 

 4* ٔؾبغ خزبِٟ / 

 ِٓ خلاي ػًّ اٌّجّٛػبد 

 اٌّجّٛػخ الأٌٚٝ / رىزت أسثؼخ أعطش ػٓ فصً اٌشث١غ 

 اٌّجّٛػخ اٌضب١ٔخ / رشعُ ٌٛدخ ػٓ فصً اٌشث١غ 

 اٌّجّٛػخ اٌضبٌضخ / رىزت ؽؼبساد ػٓ فصً اٌشث١غ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اعزشار١ج١خ 

 اٌزخ١ً

 

 

 

 

 

 

 

اعزشار١ج١خ 

 اٌؼٕىجٛد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اٌزؼ١ٍُ 

 اٌّزّب٠ض

 

 

 

ِلادظخ 

ِذٜ 

اٌزفبػً 

 اٌصفٟ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ِلادظخ 

صذخ 

 الإجبثبد
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ق2  

 

 

ق2  
 

 

 

ق1  

 اٌّجّٛػخ اٌشاثؼخ / رمذَ ِٛلفبً رّض١ٍ١بً ػٓ فصً اٌشث١غ 

 

 

  5* ٔؾبغ سلُ / 

 ِبرا رفؼً ٌٛ :

 خشجذ فٟ سدٍخ ِذسع١خ إٌٝ اٌذمٛي اٌخعشاء 

 

 / ظغ اٌىٍّبد اٌزب١ٌخ فٟ جًّ * ٔؾبغ ث١زٟ 

 اٌشث١غ / 

 الأص٘بس /

غٍك اٌّٛلف اٌزؼ١ٍّٟ ِٓ خلاي ِز٠ؼخ لٕبح جذح 

 اٌفعبئ١خ .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

سصذ 

الإجبثبد 

 اٌصذ١ذخ
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 خط الىسخ

 

 تخصص
 المرحلة الدنيا

 وكالـــــــــة الغــــــــــوث الدوليـــــــــــــة

 ـــزّةــــــــغ -دائرة التربية والتعميــم

 مــــركــــــــز التطويــــــــر التربـــــــــوي
 ياجـوحدة التطوير الميني والمن

 

 مين في أثناء الخدمةة لممعمّ ورات التدريبيّ الدّ 
 

 خط النسخ
 فنون كتابتو، وأساليب تدريسو

 )نسخة أوليّة( 

 

 التخصّص: 
 نيا (ة الأولى ) المرحمة الدّ الحمقة الأساسيّ 
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 وحدة التطوير المهني والمنهاج
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 فىون كخابخه، وأساليب حذريسه  :الىسخ خط

 النظرة الشاممة -1
 

 المسوغات: 1:1
الكتابة ركف أساسي في البناء المغوي، وىي ميارة حركية، لا تتأتى إلا بالتدرج والتحمي بالصبر والأناة 

ترتبط مياراتو بالميارات وتمثؿ الكتابة في المغة ميارات ثلاثاً وىي: التعبير، والإملاء، والخط الذي " والمثابرة، 
وفي  المغوية الأخرى ارتباطاً وثيقاً؛ إذ ىو متمـ لعممية القراءة، ولميارة الإملاء، وىو أداة التعبير الكتابية.

 المجاؿ التربوي، يرى المربوف أف ميارة الخط تحقؽ وجييف أساسييف مف مستويات التواصؿ الإنساني ىما:
، واعتباره الفف الأوؿ جماؿ الأداء، وجودة العبارة، فإذا ما أضيؼ إلييما ارتباط الخط العربي بالنص القرآني

، وبرز اىتماـ المربيف بتدريسو عمى أنو فف تراثي، ووسيمة تواصؿ لفناني الأمة الإسلامية؛ زادت مكانتو وقيمتو
 .(5991)البجة،  "سة تربوية أف تحيطو بالرعاية والاىتماـمف إتقانيا، ولا بد لممدرسة كمؤس لغوية لا بد لمطالب

طلابنا وطالباتنا مف تشويو في وقتنا الحالي، وما آلت إليو خطوط  إف الناظر إلى واقع الخط العربي
مات ، ومما يزيد الأمر سوءاً ىو الموقؼ السمبي لمعظـ المعمميف والمعميدرؾ بأف ىناؾ مشكمة متفاقمةورداءة 

لميارات وقواعد وعدـ غيرتيـ عمى خطوط طلابيـ والذي قد يعود إلى ضعؼ خطوطيـ أولًا وعدـ امتلاكيـ 
 .وىذا ما يعبر عنو الآباء والأميات بالشكوى الدائمة مف سوء خطوط أبنائيـ ثانياً  الخط العربي وأصولو

الممتحقيف بالدورات التدريبية في أثناء لقد تـ وضع ىذا التعييف الدراسي لمعممي الحمقة الأساسية الأولى 
باعتباره ىو الخط الأكثر بكفاية واقتدار، وامتلاؾ قواعده ومياراتو، الكتابة بخط النسخ  الخدمة،  لتمكينيـ مف

لكؿ حرؼ بمواضعو المختمفة ؿ تدريبات شارحة ، وذلؾ مف خلاالحمقة الأساسية الأولىلطمبة واستخداماً ملاءمة 
بأساليب التدريس المناسبة وكيفية خطية ىادفة، ولـ يغفؿ التعييف تزويد المعمميف  ونماذجمتصلًا ومنفصلًا، 

، حيث إذا تحسنت خطوط المعمميف فإف تنفيذ حصة الخط العربي، ومف ىنا جاءت أىمية ىذا التعييف الدراسي
 .ف خلاؿ التقميد والمحاكاةىذا وبلا شؾ سينعكس عمى خطوط طلابيـ م

 

 النتاجات المتوقعة:  1:1
 يُتوقع في نياية ىذه الورشة تمكين المعممين المشاركين من تحقيق النتاجات التالية:

 العربي. الخط تدريس أىميةالتعرّؼ إلى  -

 العربي. الخط لتدريس العامة الأىداؼالتعرّؼ إلى  -

  .العربي الخط تدريس خطواتالتعرّؼ إلى  -
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القواعد العامة لخط إعداد وتنفيذ وتقويـ خطة درسية  لتدريس حصة الخط العربي ) النسخ ( وفؽ  -
 خطوات واضحة ومحددة.النسخ، وضمف 

 .ومتابعة أداء التلاميذ، خط العربيتوظيؼ الأساليب الفاعمة في تدريس حصة ال -

 .لخط النسخ الصحيحة كتابة حروؼ وكممات وجمؿ وفؽ القواعد -

 .تشجع الطمبة عمى الاىتماـ بخط النسخ وقواعدهممارسات صفية و  أنشطةتطوير  -

 .بالنظافة والترتيب واستشعار النواحي الجماليةتعزيز القيـ الإيجابية لدى الطمبة مف حيث الاىتماـ  -

 

 الفئة المستيدفة:  1:1
التدريبيػػػة فػػػي أثنػػػاء الخدمػػػة التػػػي الممتحقػػػوف بالػػػدورة معممػػػو الحمقػػػة الأساسػػػية الأولػػػى )المرحمػػػة الابتدائيػػػة الػػػدنيا( 

 .غزّة -ينظّميا مركز التطوير التربوي بوكالة الغوث الدولية 
 

 الزمن اللازم لمتنفيذ: 1:1
أىمية الخط العربي وبخاصة النسخ، ا إطارٌ نظري مبسّط حوؿ ميُقدّـ فييلكؿ منيما عمؿ لمدة ساعتيف  تاورش

والخاصة بطريقة كتابة الحروؼ التطبيؽ العممي للأنشطة الواردة ثـ التركيز عمى   ،تدريسووخطوات وأىداؼ 
 .والنماذج بخط النسخ الجميؿ

 
 

 خطة مقترحة لمنشاط: 1:1
 النشاط القبمي: 1:1:1

توزيع المادة المُعدّة عمى المتدربيف قبؿ الحضور لورشة العمؿ بوقتٍ كاؼٍ لقراءتيا وتدويف الملاحظات  -
 .والتساؤلات حوليا

 ومراجعة المصادر اللازمة.الاطلاع عمى بعض كتب الخط العربي )النسخ(  -
 

 النشاط الأثنائي: 1:1:1
 يتـ التنفيذ مف خلاؿ ثلاث مراحؿ :

 :  المرحمة الأولى
، ومحاولة الإجابة عف أسئمة أىداؼ المادة النظرية ومحتواىا ويتـ فييا تييئة المشاركيف لمحمقة ومناقشة -

واستفساراتيـ ، والتأكد مف وضوح الأفكار المطروحة ، والالتزاـ بالإرشادات الموجية لممعمـ المشاركيف 
 والمحاذير التي يجب أخذىا بعيف الاعتبار عند تدريس خط النسخ  .

 :  المرحمة الثانية
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وما يشتمؿ عميو مف نماذج بحسب ما يحتويو كؿ تدريب وطريقة رسميا لمحروؼ تقديـ الشرح اللازـ  -
 ة.خطي

مع تقديـ التوجيو والإرشاد،  إتاحة الفرصة لممعمميف المشاركيف لكتابة النموذج الخطي في كؿ تدريب -
 عند الكتابة بخط النسخ. ولفت أنظارىـ إلى الأخطاء الأكثر شيوعاً 

 .يمكف عرض بعض مقاطع الفيديو لمشاىير الخطاطيف في طريؽ رسـ الحروؼ بخط النسخ -
 

 المرحمة الثالثة : 
لتدريس حصة الخط  للاطلاع عمى الخطة الدرسية المرفقةتقسيـ المشاركيف في مجموعات مناسبة  -

 .وتسجيؿ ملاحظاتيـ حيث سيكمفوف فيما بعد بإعداد خطط درسية مشابية )النسخ( العربي
 .حوؿ الخطة الدرسيةالتطويرية ملاحظاتيا تعرض كؿ مجموعة 

 
 النشاط البعدي: 1:1:1
 في المنطقة يحضره جميع المعمميف المشاركيف.تنفيذ درس تدريبي  -
مواد تعميمية خاصة بالخط العربي بشكؿ عاـ وخط النسخ تزويد كؿ معمـ مشارؾ بأسطوانة تشتمؿ  -

، ويكمؼ كؿ رسـ الحروؼ بخط النسخ ةمقاطع فيديو لمشاىير الخطاطيف في طريق، و بشكؿ خاص
 .سيف خطوطوفي تح طلاع عمييا والاستفادة منيا ما أمكفمعمـ بالا

، حيث إف تحسيف مستوى الإتقاف يحتاج إلى يقترح تنظيـ دورات في خط النسخ في المناطؽ التعميمية -
 المزيد مف التدريب والمراف.
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 الإطار النّظري -1
 المقدمة: 1:1

 

الراقي الذي  الففالفنوف الإسلامية العريقة، يحتؿ الخط العربي مكانة بارزة ومميزة،" إذ ىو في طميعة 
، يزيف حضارتنا وثقافتنا العربية والإسلامية، وتتجمى نماذجو الرائعة في المساجد والمنشآت العربية والإسلامية

التي تطالعنا فييا آيات قرآنية قد أخرجت في قوالب فنية رائعة، فييا مف الإبداع ما يبرز بوضوح روعة وجماؿ 
 .(5991)مناصفي، والذوؽ الرفيع"  ، وما ينمي الإحساس الوجدانيالخط العربي

الذيف ساىموا في تطويره ووضع  ع فيو الكثير مف الخطاطيفالخط العربي عمى مر العصور، وبر تطوّر وقد 
؛ وفي معرض الحديث عف أصؿ الكتابة العربية فإف " اشتغاؿ الفينيقييف في الملاحة والتجارة ،قواعده وأصولو

فاقتبسوا مف الييروغميفية رموزاً وأشكالًا تدؿ كؿ منيا عمى حرؼ، ثـ جاء جعؿ الكتابة مف مقتضيات أعماليـ، 
، التي الذيف اقتبسوا نوعاً مف الكتابة عف الحروؼ الفينيقية، وطوروىا إلى ما يعرؼ بالكتابة النبطية الأنباط

، وىو أصؿ عربية لتصبح فيما بعد أصؿ الحروؼ العربية، حيث عرفت بالخط الحجازيى الجزيرة الانتقمت إل
  (.1990الذي نكتب بو الآف" )صياـ،  خط النسخ

يجمع ، حيث مةالجمي الخطوط العربيةويعتبر مف  ،عربي أصيؿ انحدر مف الخط النبطيوخط النسخ ىو خط 
ابف  النسّاخوف في نسخ القرآف الكريـ والكتب، ويعود الفضؿ إلى الوزير وقد استخدمو" ، الرصانة والبساطةبيف 
اليجري. وقد ساىـ فيو بعد ابف  وىو بذلؾ يعود إلى أوائؿ القرف الرابع، لخطفي إبداع ووضع أسس ىذا ا مقمة

وضع ميزاف الحروؼ ليذا الذي  الحافظ عثمافمقمة العديد مف الخطاطيف الأتراؾ الذيف أبدعوا فيو وعمى رأسيـ 
أطمؽ ، و العراؽالذي نقمو إلى  ماجد الزىديثـ  ، مصرالذي نقؿ ىذا الخط إلى  ومحمد عزيز الرفاعي، الخط

عميو اسـ خط النسخ لكثرة استعمالو في نسخ الكتب ونقميا، لأنو يساعد الكاتب عمى السير بقممو بسرعة أكثر 
ظيار جماليا مف غيره، ثـ كتبت بو المصاحؼ منذ العصور الإسلامية الأولى، وامتاز بإيضاح الحروؼ  وا 

 .(5991)البجة،  "استخدـ في كتابة القرآف الكريـ وروعتيا. وقد اعتنى الخطاطوف المسمموف بيذا الخط كونو
وقد طوّر المحدثوف خط النسخ ، ة اليوـ في جميع البلاد العربيةويعتبر خط النسخ ىو خط الكتب المطبوع

لممطابع والآلات الكاتبة، ولأجيزة التنضيد الضوئي في الحاسوب، وسمّوه )الخط الصحفي( لكتابة الصحؼ 
 اليومية بو. 

 
 أىمية تدريس الخط العربي  : ::1

" ) القمـ آية  يسطرونن ، والقمم وما القمـ تعظيما لشأنو حيث قاؿ: " ب وتعالى،  سبحانو،  لقد أقسـ الله        
" ، وورد عف عمي بف أبي طالب رضي الله عميكم بحسن الخط فإنو من مفاتيح الرزق،   وورد في الأثر :" (1

 " .  الخط الحسن يزيد الحق وضوحا  عنو أنّو قاؿ  : " 
ي التعبير عف نفسو تبرز الأىمية التعميمية لتدريس الخط العربي في أف الكتابة ىي وسيمة التعمّـ وأداة التمميذ ف

في مختمؼ المجالات سواءً في حياتو الدراسية أو في حياتو العممية، فكمما أجاد التمميذ قواعد الخط العربي 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B7_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%A8%D9%86_%D9%85%D9%82%D9%84%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%A8%D9%86_%D9%85%D9%82%D9%84%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%A8%D9%86_%D9%85%D9%82%D9%84%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D9%81%D8%B8_%D8%B9%D8%AB%D9%85%D8%A7%D9%86&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%B9%D8%B2%D9%8A%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%A7%D8%AC%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%87%D8%AF%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82
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وأصولو وبخاصة أوضاع الحروؼ وصورىا الفنية مف حيث الارتفاع واليبوط والدقة والانحناء ، ازدادت قدرتو 
وحسف الذوؽ والإحساس بالجماؿ، الأمر الذي لف يتمكف منو عمى الكتابة الصحيحة مف حيث الدقة والنظاـ 

 الطالب دوف وجود معمـ قادر عمى تدريس حصة الخط العربي وتزويد التمميذ بالتوجييات  اللازمة. 
 

 الأىداف العامة لتدريس الخط العربي:  ::1
ػ  التجويد والتحسيف لمخط مف خلاؿ وضوح الحروؼ وتناسقيا والمحافظة عمى نسب الطوؿ والانحناء والمد 1

 والمسافات بيف الكممات ونظاـ السطر. 
 مف أىـ الأمور التي يحتاجيا الإنساف في حياتو. ، وىو لعممية القراءة والكتابة ووضوحياػ  الخط متمـ 2
جادتو الذوؽ السميـ في نفوس التلاميذ وينمّي فييـ قوة الملاحظة ومحاكمة الأداء. 3  ػ  يربّي تعميـ الخط وا 
 ػ إكساب التلاميذ عادات حسنة مثؿ النظافة والنظاـ والتذوؽ الفني. 4
كساب التلاميذ الخبرة اليدوية. ػ  تقوية عضلات اليد و 5  ا 
 ذ إذا أُحسف تدريبيـ عميو. التلامي الرضى في نفوسػ  بث السرور و 6
 

 أمور يجب مراعاتيا عند تدريس حصة الخط:   ::1
ػ اختيار النموذج الخطي مف العبارات السيمة القصيرة والملائمة لمستويات الطلاب والتي تنطوي عمى معارؼ 1

 جديدة أو توجيو إلى السموؾ الجيد وتكسبو قيماً واتجاىات مع وجود عناصر الإثارة والتشويؽ. 
واضعو المختمفة متصلًا ػ أف يتكرر وجود الحرؼ المراد تدريسو في النموذج الخطي بشكؿ متعمد وفي م2

 ومنفصلًا ما أمكف . 
ػ  يتأكد المعمّـ مف الجمسة الصحيحة لتلاميذه في أثناء الكتابة فيجمسوف معتدليف، رافعي الرؤوس مع وضع 3

 دفتر الكتابة بشكؿ مستقيـ وموازياً لحافة المقعد. 
في العمؿ الكتابي بؿ يجب عميو أف  ػ  حيث أف الكتابة عممية صعبة وشاقة، فإف المعمـ مطالب بعدـ الإفراط4

 يتوقؼ بيف الفنية والأخرى شارحاً ومرشداً، فيضع التلاميذ خلاؿ ىذه الفترة أقلاميـ ويريحوف أيدييـ. 
 .ديثاً شريفاً أو قولًا مأثوراً ػ توثيؽ النموذج الخطي ووضعو بيف علامتي تنصيص إذا كاف يمثؿ آية قرآنية أو ح5
ادات السيئة مثؿ وضع القمـ في الفـ وتمويث الملابس والكراسات أو الكتابة عمى المقاعد ػ  تجنيب التلاميذ الع6

 والجدراف. 
ػ  التزاـ التلاميذ بتكرار الأنموذج الخطي مف أسفؿ إلى أعمى بحيث يبقى النموذج المثالي أماـ أعيف التمميذ 7

 بدلًا مف أف يقمّد التمميذ نماذج يكتبيا ىو. 
ميذ بكتابة الأنموذج الخطي بشكؿ أفقي عمى نظاـ السطر مف بداية النموذج حتى نيايتو في كؿ ػ  التزاـ التلا8

 مرة ويتجنب تكرر الأنموذج كممة كممة بشكؿ رأسي. 
 ػ  مراعاة علامات الترقيـ في أثناء الكتابة وعدـ إىماليا لأنيا تعيف عمى فيـ المعنى. 9
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ػ  كؿ جماعي ػ إذا كاف الخطأ شائعاً ـ الإرشاد اللازـ بشكؿ فردي أو بشػ  يتجوّؿ المعمـ بيف التلاميذ ليقدـ لي10
 مع التوضيح عمى السبورة أو مف خلاؿ  بطاقات سبؽ إعدادىا. 

ػ  ينبو المعمّـ تلاميذه إلى ضرورة انسياب القمـ عمى الورؽ وعدـ رفعو إلا بعد انتياء الجزء المتصؿ مف 11
 ذا كانت جميع حروفيا متصمة. الكتابة )المقطع(، أو الكممة كميا إ

ػ  يجب أف تتوفر لدى التلاميذ الأدوات اللازمة لمكتابة مف بداية الحصة مثؿ )القمـ، الدفتر، المسطرة، 12
الممحاة، المبراة، أوراؽ عمؿ، ........ ( وحبذا لو أحضر التمميذ أكثر مف قمـ رصاص لتجنب إضاعة الوقت 

 في بري القمـ . 
د المعمـ مف دقة التلاميذ في وضع النقاط عمى الحروؼ وعدد أسناف بعض الحروؼ وعدـ ػ  يجب أف يتأك13

لا كاف ذلؾ مدخلًا للأخطاء الإملائية.   الاستيتار في ذلؾ وا 
ػ يجب عمى المعمـ أف ييتـ بضبط بنية الكممات وبوضع الحركات عمى الحروؼ بحيث لا توضع لمتزييف 14

 الصحيحة . فقط بؿ لتعيف الطالب عمى القراءة
يجب عمى المعمـ أف يُحسف توظيؼ الطباشير المموف بحيث يستخدـ الألواف : الأحمر أو الأخضر أو  -15

الأزرؽ لرسـ الخطوط عمى الموح أو لتشكيؿ الكممات بينما يستخدـ الألواف : الأصفر أو الأبيض لكتابة النموذج 
 خمفية .لضماف وضوح الرؤية لجميع الطلاب وبخاصة في المقاعد ال

 ػ  الاىتماـ بخطوط التلاميذ في جميع حصص المغة العربية بفروعيا وليس فقط في حصة الخط العربي. 16
 –وليس بالضرورة أف يكوف خطاطاً  -معمـ أف يدرّب نفسو جيداً عمى الكتابة بخط النسخ الػ  يجب عمى 17

مة ومنفصمة بخط النسخ وتجنب ارتكاب ولكف عمى الأقؿ أف يراعي القواعد الأساسية في كتابة الحروؼ متص
 أخطاء واضحة أماـ التلاميذ أو الخمط بيف أنواع مختمفة مف الخطوط .

ػ  ضرورة أف يخطط المعمـ جيداً لحصة الخط العربي مع توظيؼ ما أمكف مف شرائح وبطاقات كممات 18
 Powerمع توظيؼ برمجيات مساندة لممعمـ مف خلاؿ برامج  Computer & LCDوأوراؽ عمؿ وأجيزة 

point   أوFlash . وخاصة إذا كاف المعمـ لا يمتمؾ الخط الجميؿ 
ػ يجب أف تعطي إشارات المعمـ بالقمـ الأحمر عمى ما يكتبو التمميذ دلالة لنوع الخطأ فمثلًا يضع المعمـ 19

أو يضع خطػًّا مستقيماً في أعمى الكممة إذا لـ يمتزـ ، تمميذ بنظاـ السطرذا لـ يمتزـ الخطػًّا مستقيماً أسفؿ الكممة إ
لتدؿ عمى خطأ في المسافة أو ، في حيف يضع المعمـ إشارة سيـ التمميذ بأطواؿ الحروؼ وبخاصة المتشابية

 .الحروؼ أو الكممات أو فقداف حروؼالتنسيؽ بيف 
ع أي حصة أخرى أو استبداليا بفرع آخر مف فروع ػ  عمى المعمـ أف يتجنب دمج حصة الخط العربي م20

 المغة العربية بؿ يجب تنفيذىا ضمف حصة مستقمة متكاممة وخطة معدة جيداً. 
ػ  ضرورة توظيؼ أساليب التعزيز المادي والمعنوي وبخاصة لمطلاب مف ذوي الخطوط الجيدة  ، وأولئؾ 21

 مسابقات. الذيف يُظيروف تحسناً واضحاً وتشجيعيـ للاستعداد لم
التي ينظميا  لنسخخط اأف يحرص عمى الالتحاؽ بدورات  –ذو الحاجة  -ػ  يجب عمى معمـ الصؼ الثالث 22
 المرحمة الدنيا في مناطقيـ والعمؿ عمى تطوير قدراتو باستمرار.  ختصوم
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بموحات مف الخط ػ  ضرورة إعطاء التلاميذ الفرصة الكافية مف التدريب ويمكف لممعمـ تزييف الغرفة الصفية 23
  .، ويستشعروف قيمتيا الفنيةيسترشدوف بيالماـ أعيف الطلاب الجميؿ لتظؿ أ

 طوات تدريس الخط العربي: خ ::1
 : ويشمؿ.التمييد: 1

 أ. تييئة التلاميذ لحصة الخط العربي بما يراه المعمـ مناسباً. 
ب. اختبار التعمـ القبمي مثؿ : التمييز بيف حروؼ متشابية شكلًا ولفظاً، أو اختبار إملائي لمفردات منتقاة 

 ومحددة ، ....... 
 ج. كتابة التاريخيف ) الميلادي واليجري( عمى الموح بخط واضح وجميؿ. 
 د. تقسيـ الموح إلى قسميف: قسـ لمنموذج الخطي وآخر لمشرح والإرشاد. 

 عرض: . ال:
 

 أ. يكتب المعمّـ النموذج الخطي عمى الموح بخط جميؿ أو يعرضو جاىزاً أماـ التلاميذ. 
ب. يطمب المعمـ مف التلاميذ قراءة النموذج  ويمكف لممعمـ أف يبادر بقراءتو إذا شعر بعدـ مقدرة التلاميذ عمى 

 قراءتو بإتقاف. 
 ج. مناقشة مضموف النموذج مع شرح مفرداتو ومعناه. 

 . الشرح الفني: 3
 

أػ  يوجّو المعمـ أنظار التلاميذ إلى أجزاء الحروؼ التي تنزؿ عف السطر ، والحروؼ التي في رؤوسيا فراغ 
 وتمؾ التي لا يوجد في رؤوسيا فراغ .

 
 ب ػ  يوجّو المعمـ أنظار التلاميذ إلى طريقة كتابة النموذج الخطي  ، وحركة اليد في أُثناء الكتابة .

 
 

يكتب  الحرؼ المراد تعميمو في القسـ الأيسر مف السبورة وبطباشير ممونة مع توضيح أجزاء الحرؼ التي ج ػ  
( ولذلؾ لا تنزؿ عف السطر بينما الحروؼ ب( تأخذ جسـ الباء )  ف ،ت، ث ، ـكيتكوف منيا فمثلًا الحروؼ ) 

 (  ولذا تنزؿ عف السطر .  ن( تأخذ جسـ النوف )  س ، ش ، ص ، ض ، ق ، ل) 
د ػ يوضّح المعمـ كيفية رسـ  الحرؼ المستيدؼ  في أوضاعو المختمفة واتجاىات القمـ مثاؿ ذلؾ  أشكاؿ حرؼ 

( ويمكف لممعمّـ أف يعرض ذلؾ مف خلاؿ برامج   ىـ  ـيـ  ـو  ه(  ، أو حرؼ الياء )  فـ ـفـ ـف فالفاء ) 
  يتقف ميارة الخط تماماً(. جاىزة ليذا الغرض )إذا كاف المعمـ لا
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ىػ ػ يكتب المعمّـ في القسـ الأيمف الحرؼ كاملًا )بجميع أجزائو التي يتركب منيا( متصلًا بالكممة التي وردت 
 في النص. 

 . المحاكاة والتقميد: 4
 
يطمب المعمّـ مف التلاميذ محاكاة  الحرؼ في اليواء أو بالإصبع عمى المقعد ثـ كتابة الأنموذج الخطي  مرة  -

واحدة فقط مف أسفؿ إلى أعمى ويمكف أف يحاكي التمميذ النموذج عمى أوراؽ خارجية قبؿ الكتابة عمى الدفتر أو 
 كراس الخط. 

 . التصحيح مع الإرشاد والتوجيو: 5
 
ؿ المعمـ بيف التلاميذ لمتوجيو الفردي وقد يطمب منيـ التوقؼ والنظر إلى السبورة مرة أخرى لمتوجيو يتجوّ  -

 الجماعي إذا وقع الطلاب في خطأ شائع. 
 
  . متابعة الكتابة:6
 

يسمح المعمّـ لمتمميذ الذي يتمقى التغذية الراجعة مف المعمـ  بمواصمة كتابة الأنموذج مرة أخرى أو مرتيف ثـ 
 يعرض ما كتبو عمى المعمـ ويستمر المعمـ بالإرشاد والتوجيو والتجوّؿ بيف الطلاب. 

 
 : . تصحيح الكراسات7
 

يمكف جمع الكراسات وتصحيحيا خارج الصّؼ ػ إذا لـ يسمح وقت الحصة ػ مع تسجيؿ أخطاء الطلاب 
 وتزويدىـ بالتغذية الراجعة. 

 
 ملاحظات ىامة: 

 
يجب عمى المعمـ مسح صورة الخطأ الشائع عف السبورة إذا تعمد كتابتو بغرض التوضيح حتى لا يقمده  . أ

 الطلاب. 
يجب أف يحرص المعمـ عمى التجوؿ بيف الطلاب أو الجموس بجوارىـ في أثناء الكتابة وعدـ الجموس عمى  . ب

يعة لموقت وتشويش عمى ابور لأف في ذلؾ مضتمقعده واستدعاء الطلاب لمتصحيح  أو الاصطفاؼ في 
 الآخريف. 

يجب عمى المعمـ أف يقؼ باتجاه الطلاب ػ وليس بعكسيـ ػ  عندما يحاكي التلاميذ الحرؼ أو الأنموذج  . ت
 الخطي لتوحيد اتجاه الكتابة .
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 سية نموذجية مقترحة لحصة الخط العربي ) النسخ(خطة در  ::9               
 

حرؼ الموضوع :        خط النسخ الفرع :        المغة عربيةالمادة :        الثالث الأساسي الصف :    
 الحاء ) ح(

 
 حصة واحدةعدد الحصص :        ـ2016/      ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    / اليوم والتاريخ :       
 الأىداف:    

 يتعرؼ التمميذ مضموف الأنموذج الخطي مف خلاؿ القراءة الصامتة.  .1
 يقرأ التمميذ النموذج الخطي قراءة جيرية صحيحة ومعبرة.  .2
 عف فيمو لمنموذج الخطي المعروض. يعبّر التمميذ شفوياً وبمغة سميمة  .3
 يجيد التمميذ كتابة حرؼ الحاء بخط النسخ بأشكالو المختمفة بحسب موقعو في الكممة.  .4
 يميّز التمميذ بيف الحروؼ ) ح ، خ ، ج  ( شكلًا ولفظاً . .5
 يكتب التمميذ الأنموذج الخطي بخط النسخ الجميؿ بطريقة صحيحة مراعياً:  .6

 ب. التناسؽ بيف الحروؼ        ج. التناسؽ بيف الكممات    أ. نظاـ السطر         
 . يجيب التمميذ كتابةً عف أنشطة محددة بطريقة سميمة. 7
 . يكتسب التمميذ قيماً واتجاىات مرغوباً فييا مثؿ: 8

 أ. الدقة والترتيب     ب. النظافة والنظاـ     ج. التذوؽ الفني  د. الجمسة الصحيحة وسلامة الجسـ. 
 ػ ػ تقدير دور الفلاح .ى
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 الأوشطت والخبراث الأهذاف
الوسائل  الخقويم

 وخائجه أدواحه الخعليميت

 

 

 

 

 

 

 

 مخطلب سابق: 

ـ  ٔمٕؿّ اىزيمٕػ 

اىسؽَف ) ذ،ش،ج ( 

 صُربً  . 

 
 

ـ ٔمٕؿّ اىزيمٕػ ثٕه 

اىسؽَف ) ذ ، ش ، 

 ج( صُربً َشنلاً .

 

ـ ٔمٕؿّ اىزيمٕػ أشنبه 

اىسبء فٓ زؽف 

 مُاظعً اىمطزيفخ.

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

ـ ٔزعؽّف اىزيمٕػ 

معمُن الأومُغج 

اىططٓ مه ضلاه 

 اىقؽاءح اىصبمزخ. 

 

 

 
 

ـ ٔقؽأ اىزيمٕػ الأومُغج 

اىططٓ قؽاءح خٍؽٔخ 

اىزعيٕمٓ مه ضلاه  ٔفززر اىمعيم اىمُقف 

 فؿَّؼح  أَ مب ٔؽاي اىمعيم مىبقجبً. مثبه/

مه أوا ؟  أوا حرفٌ حجذوي في  رفح  ودير 

البلح وبيج لحم  ولا حجذوي في  غزة ،  فمه 

 أكون ؟

 

ٔكزىزح اىزلامٕػ عىُان اىعؼـ ) زؽف اىسبء 

 ( َٔنزجً اىمعيم عيّ اىكجُؼح .

 ٔطزجؽ اىمعيم رلامٕػي : 

 : ٔىفـػّ اىمعيم اىيعجخ اىزبىٕخ: شفويا   

اؼفع ٔعك عىع قمبعل ميمخ ثٍب زؽف  -

 اىسبء: 

مسو  * خيف * ضؽَف * فلاذ * رسذ *  

 ضجؿ 

 

 : امزت اىنيمبد اىزبىٕخ غٕجبً فٓ مؽاقزل: كخابيا  

 اىقمر * اىفلاذ *  خمعُا * اىطجؿ

 
 

ٔطيت اىمعيم مه اىزلامٕػ أن ٔأرُا ثنيمبد  -

رشزمو عيّ زؽف اىسبء فٓ أَه ََقػ 

َآضؽ اىنيمخ ، َٔكديٍب  عيّ اىكجُؼح ، ثم 

ٔطيت مىٍم قؽاءح اىنيمبد َرسعٔع مُقع 

 زؽف اىسبء . 
 

ٔكأه اىمعيم: ٌو اضزيف شنو زؽف اىسبء  -

 فٓ أَه ََقػ َآضؽ اىنيمخ؟ 

سبء ٔعؽض اىمعيم ثطبقبد لأشنبه زؽف اى -

 اىمطزيفخ. 
 

 ٔعُطٓ اىمعيم وشبغبً مزبثٕبً فٓ اىنؽاقبد : -

 أممو ثشنو زؽف اىسبء اىمىبقت :  -

                (   ) 

...ظٔقخ       مفزب....      مـ ...صُه         

 مبىـ... 

 

ٔنزت اىمعيم اىىمُغج اىططٓ اىزبىٓ عيّ  -

اىكجُؼح ثطػ خمٕو ، َمشنُلاً مع رُظٕف 

اىططُغ َاىطجبشٕؽ اىميُن  َٔمنه عؽظً 

 خبٌؿاً  :  

 

ملازظخ 

 صسخ الإخبثخ

 
ملازظخ 

مشبؼمخ 

 اىزلامٕػ 
 

ملازظخ 

 صسخ الإخبثخ 

 

 

ملازظخ 

 صسخ الإخبثخ 

 

 

ملازظخ 

 صسخ اىقؽاءح

 

 

 

 

 

 

 

ملازظخ 

 صسخ الإخبثخ

 

 

 

 

 

 

 

 

ملازظخ 

 صسخ الإخبثخ 

 

ملازظخ 

 صسخ اىقؽاءح

 

 

 

 

 

 

ملازظخ 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ثطبقبد

مؽاقبد 

 اىزلامٕػ

 

 

 

 

 شؽٔسخ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

شؽائر 

 َؼقٕخ
 

ثؽامح 

 زبقُة

power 

point 

& LCD  
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 صسٕسخ َمعجؽح. 

 

 

 

 

ـ ٔعجؽّ اىزيمٕػ شفُٔبً 

َثيغخ قيٕمخ عه فٍمً 

 ىيىمُغج اىططٓ. 

 

 

 

 

ـ ٔدٕع اىزيمٕػ مزبثخ 

زؽف اىسبء ثطػ 

اىىكص َثأشنبىً 

 اىمطزيفخ . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ـ ٔنزت اىزيمٕػ اىىمُغج 

اىططٓ ثطػ اىىكص 

 ثطؽٔقخ صسٕسخ. 

 
 

ـ ٔنزكت اىزيمٕػ قٕمبً 

َاردبٌبد مؽغُثبً ثٍب 

مثو: اىعقخ َاىزؽرٕت، 

اىديكخ اىصسٕسخ، 

 اىزػَق اىفىٓ.  

 ٔقؽأ اىزلامٕػ اىىمُغج قؽاءح صبمزخ.  -

ٔطؽذ اىمعيم قإالاً شفُٔبً زُه معمُن  -

 اىىمُغج. 

 اىدمو اىمعؽَظخ ؟  عمّه رزسعس -

ٔقؽأ اىمعيم اىىمُغج  أَ ثعط اىطلاة  -

 اىمدٕعٔه قؽاءح خٍؽٔخ ومُغخٕخ. 

ٔقؽأ ععظ مه اىزلامٕػ اىىمُغج قؽاءح خٍؽٔخ  -

 صسٕسخ َمعجؽح. 

 

 ٔىبقش اىمعيم  رلامٕػي  شفُٔبً:  -

 مبغا فعو اىفلاذ؟ مه قبععي فٓ عميً؟  -

 مبغا فعو اىفلاذ َؾَخزً ثبىمسصُه؟  -

 مبغا وزعيم مه أقؽح اىفلاذ؟  -

فٓ اعزقبظك ، ٌو عمو اىفلاذ مٍم ؟ ىمبغا  -

 ؟

 مب َاخجىب وسُي؟   -

 

ٔنزت اىمعيم اىىمُغج اىططٓ  مؽح  أضؽِ  -

مع رُظٕر مٕفٕخ ؼقم زؽف اىسبء فٓ 

أَظبعً اىمطزيفخ َٔمنه ىيمعيم الاقزعبوخ 

 ثبىجؽامح اىدبٌؿح

 ُٔخًّ اىمعيم الأقئيخ اىزبىٕخ زُه اىىمُغج: -

 ب اىسؽَف اىزٓ رىؿه عه اىكطؽ ؟م 

 مب اىسؽَف اىزٓ فٓ ؼؤَقٍب فؽاغ؟ 

 مب اىسؽَف اىزٓ غمكذ ؼؤَقٍب؟ 

 . 

ٔنزت / ٔعؽض اىمعيم فٓ اىقكم الأٔكؽ  -

زؽف اىسبء مىفصلاً َثأشنبىً اىمطزيفخ مع 

 رُظٕر زؽمخ اىٕع فٓ أثىبء اىنزبثخ 

ٔطيت اىمعيم مه اىزلامٕػ مسبمبح اىسؽف  -

فٓ اىٍُاء أَ ثبلإصجع عيّ اىمقعع أَ عيّ 

ثطبقبد مطجُعخ رشزمو عيّ زؽف اىسبء 

 منجؽّاً. 

ٔنزت/ٔعؽض  اىمعيم فٓ اىقكم الأٔمه   -

اىنيمبد اىزٓ َؼظد فٓ اىىمُغج  َرسزُْ 

عيّ زؽف اىسبء َٔلازع اىزلامٕػ مٕفٕخ مزبثخ 

 . اىسؽف مزصلاً َمىفصلاً 

ٔنزت اىزيمٕػ اىىمُغج اىططٓ مؽح َازعح  -

 فقػ  فٓ مؽاقزً مه أقفو ئىّ أعيّ. 

ه اىمعيم ثٕه اىزلامٕػ ىيزُخًٕ  - ُّ ٔزد

 َالإؼشبظ. 

 

 صسخ الإخبثخ

  

 

 

 

 

ملازظخ اوزجبي 

 اىزلامٕػ 

 

ملازظخ 

مشبؼمخ 

اىزلامٕػ 

َصسخ 

 الإخبثخ 

 

 

ملازظخ معِ 

اوزجبي اىزلامٕػ 

 َمشبؼمزٍم  

 

 

 

 

 

 

 

ملازظخ 

 صسخ اىنزبثخ

 

 

 

 

 

 

 

مزبثعخ صسخ 

 مزبثخ اىىمُغج

 

 

 
 

مزبثعخ 

 اىُاخت اىجٕزٓ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ثؽوبمح 

 زبقُة

power 

point 

& LCD 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أَؼاق 

 عمو

أَ 

مؽاقبد  

 ضبصخ
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ٔزبثع اىمعيم اىزلامٕػ اىػٔه ثسبخخ ىيزُخًٕ  -

) َالإؼشبظ َٔؿَظٌم ثبىزغػٔخ اىؽاخعخ 

 فؽظْ/خمعٓ(. 

ٔكمر اىمعيم ىيزيمٕػ اىػْ صسّر مؽاقزً أن  -

 مزبثخ اىىمُغج مؽح أضؽِ . ٔنؽؼ

ئغا لازع اىمعيم أن ٌىبك ضطأ ً شبئعبً ٔطيت  -

مه اىزلامٕػ اىزُقف عه اىنزبثخ َالاوزجبي 

 ىملازظبد اىمعيم .

ٔعؿّؾ اىمعيم اىزلامٕػ اىػٔه أرقىُا اىنزبثخ  -

َزبفظُا عيّ وظبفخ اىنؽاقبد مه ضلاه عؽض 

مؽاقبرٍم أَ رقعٔم خُائؿ ىٍم أَ ركدٕو أقمبئٍم 

 . فٓ ىُزخ اىشؽف 

 وشاط بيخي:  -

مؽاد(  3ٔنزت اىزيمٕػ اىىمُغج اىططّٓ ) -

 ثطػ اىىكص اىدمٕو فٓ مؽاقزً .   
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